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RESUMEN

El articulo presenta una revision de los conceptos de “investigacion” e “innovacion”
en los planes de formacion y disefios curriculares referidos a la formacion inicial del
profesorado de Secundaria en el area relacionada con la Didéactica de la Lengua.
Supone una revision de la normativa legal en la que se enmarcan las practicas
formativas que se realizan y enfatiza la falta de conexion entre teoria y practica, e
investigacion e innovacion. Concretamente, se apuesta por un modelo formativo que
combine de manera bidireccional la reflexion y la préctica educativa.

PALABRAS CLAVE
FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO, DIDACTICA DE LA LENGUA, INNOVACION,
INVESTIGACION.

ABSTRACT

The article presents a review of the concepts of "research" and "innovation" in the
training plans and curricular designs referred to the initial training of secondary
school teachers in the area related to the Didactics of Language. It involves a review
of current practices and emphasizes the lack of connection between theory and
practice, and research and innovation. Specifically, it is committed to a training model
that combines reflection and educational practice in a bidirectional way.
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INTRODUCCION

El modelo de formacion del profesorado que precede a la nueva Ley Organica 6/2001,
de 21 de diciembre, de Universidades —cuya entrada en vigor se prevé para el
segundo semestre de 2024—, pone de manifiesto las concepciones implicitas y
explicitas acerca de la relacion entre la teoria y la practica que componen la formacion
profesional para el desempefio de la docencia. Con respecto a la teoria, el modelo
refuerza los conocimientos de la Licenciatura o del Grado de referencia y aporta los
saberes didacticos y pedagogicos. En cuanto a la practica, se concreta, especialmente,
en las asignaturas con orientacion aplicada, como el Practicum.

El Master Universitario en Formacion del Profesorado de ESO y Bachillerato, FP y
Ensenanzas de Idiomas (MFPS), cuyo plan de estudios fue verificado por ANECA en
junio de 2009, se implant6 en la Universidad Complutense en el curso 2009-2010.
Esta titulacion persigue una formacion inicial del profesorado que garantice la
“capacitacion adecuada para afrontar los retos del sistema educativo y adaptar las
ensefianzas a las nuevas necesidades formativas” (LOE, 2006: 63). Por ello, se trata
de la titulacion oficial que acredita la formacion pedagogica y didactica exigida por
ley para ejercer la docencia en las ensefianzas propias de este tramo del sistema
educativo.

La Orden Ministerial ECI/3858/2007, de 27 de diciembre que desarrolla la titulacion
correspondiente establece los moddulos siguientes en dicha titulacion: Modulo
Genérico, Modulo Especifico, Modulo de Practicum y Modulo de Trabajo Fin de
Master (TFM). La presente investigacion se circunscribe al Modulo Especifico, y mas
concretamente, se realiza en la asignatura relacionada con la innovacion y la
investigacion en el area de Lengua Castellana y Literatura.

El Modulo Especifico, en la estructura del MFPS, consta de 30 créditos ECTS
(European Credit Transfer System, en adelante, solo créditos) organizados en dos
bloques: el primer bloque se corresponde con una materia de 15 créditos en
complementos de formacion disciplinar, que engloba a tres asignaturas dedicadas a
profundizar en el conocimiento de la disciplina: La lengua espafiola en ESO,
Bachillerato y FP, La Literatura espanola en ESO, Bachillerato y FP, y Estrategias de
comunicacion y creacidon de textos: textos literarios y no literarios. Y el segundo
bloque, con otra materia de 15 créditos dirigida, por un lado, a los procesos de
ensenanza y aprendizaje de las disciplinas de la especialidad, con dos asignaturas:
Didactica de la lengua y Didactica de la literatura; y, por otro lado, a la innovacion
docente y a la investigacion, con la asignatura: Innovacién e investigacion en Lengua
Castellana y Literatura (LCL), conforme a la competencia general nlimero 3 y a las
competencias especificas 24, 26 y 27 de la titulacion mencionada. Aparecen
formuladas de la siguiente manera:

-CG.3. Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion (oral, impresa, audiovisual, digital
o multimedia), transformarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en las materias propias de la especializacion cursada.

-CE.24. Conocer y aplicar propuestas docentes innovadoras en el &mbito de la especializacion.

-CE.26. Identificar los problemas relativos a la ensefianza y el aprendizaje de las materias de
la especializacion y plantear alternativas y soluciones.
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-CE.27. Conocer y aplicar metodologias y técnicas basicas de investigacion y evaluacion
educativas y ser capaces de disefiar y desarrollar proyectos de investigacion, innovacion y
evaluacion.

Tanto el Modulo de Practicum (12 créditos) como el del TFM (6 créditos) tienen una
relacion estrecha con el Mddulo Especifico de la titulacion, por cuanto suponen la
oportunidad de llevar a cabo experiencias en el aula tuteladas por el mentor del centro
y por el tutor de la universidad. Este es el escenario académico en el que se desarrolla
la experiencia de innovacion e investigacion que se propone contribuir a la formacion
inicial del profesorado de Secundaria.

EVOLUCION CURRICULAR EN LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE
SECUNDARIA DE LA INVESTIGACION E INNOVACION EN ESPANA

En el presente apartado, se trata de hacer un recorrido panoramico sobre la normativa
que desarrolla la formacion inicial del profesorado de Secundaria, desde la creacion
de los Institutos de Ciencias de la Educacion (ICE) hasta llegar al actual MFPS,
pasando por el Certificado de Aptitud Pedagogica (CAP), expedido en los ICE.

La finalidad de este recorrido es analizar, en cada propuesta curricular, dos aspectos
fundamentales: en primer lugar, la inclusion de créditos de indole tedrico y practico;
en segundo lugar, la presencia, ya sea implicita o explicita, de los contenidos centrales
abordados en este trabajo: la investigacion y la innovacion educativa.

El comienzo del sistema de acreditacion para la formacion del profesorado de
Ensefnanzas medias comienza con la creacion de los ICE en todas las universidades
del Estado (Decreto 1678/1969 sobre creacion de los Institutos de Ciencias de la
Educacion). Consecuentemente, la Ley 14/1970 General de Educacion, en su art. 102,
declara que serdn los ICE los encargados de desarrollar dicha formacion. Asi, entre
los requisitos que se deben reunir para impartir docencia, ademas del titulo de
Licenciado, Ingeniero o Arquitecto, se especifica la obligatoriedad de poseer una
formacion pedagogica adecuada, que consistird en cursos intensivos —dados en los
Institutos de Ciencias de la Educacion— y en practicas, las cuales se desarrollaran en
aquellos niveles y disciplinas relativas a la especialidad en la que se haya de ensefiar.
Posteriormente, mediante la Orden de 8 de julio de 1971, se promulga como se
desarrollard dicha formacion tedrico-practica, en el denominado Curso de Aptitud
Pedagodgica (CAP):

-El primer ciclo serd de caracter tedrico y consistird en el estudio de los fundamentos y
principios generales de la educacion necesarios para la labor docente. Cada ICE programara
este ciclo dentro del ambito correspondiente a las tematicas siguientes:

1) Principios; objetivos y problematica de la educacion en sus aspectos psicologicos,

sociologicos e historicos;

2) Tecnologia y sistemas de innovacion educativa;

3) Didacticas especiales.
Se procurara que haya un equilibrio entre la formacion pedagdgica general y las didacticas de
las disciplinas correspondientes. Este primer ciclo tendrd como minimo una duracion de ciento
cincuenta horas, quedando al criterio de cada ICE las modalidades de realizacion.

-El segundo ciclo, de caracter practico, consistird en el ejercicio de la labor docente de los
candidatos en los centros que cada ICE determine, bajo la responsabilidad de los profesores
tutores que se designen. Cada alumno debera realizar las practicas docentes con dos o tres
tutores distintos del area de enseflanza correspondiente. El tiempo minimo de este segundo
ciclo sera también de ciento cincuenta horas. Cada ICE designara los Profesores tutores que
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considere convenientes y determinara los sistemas de conexion, control y coordinacion con los
Centros docentes (p. 13170).

En esta primera legislacion especifica, se contempla la innovacion educativa en el
primer ciclo tedrico, aunque en su concepto restringido a la tecnologia, mientras que
el concepto de investigacion no aparece en la normativa. Mas tarde, mediante el Real
Decreto 1457/1991, se creaba la primera Facultad de Educacion, con su Centro de
Formacion del Profesorado del Estado, mediante la fusion de tres instituciones:
-La Secciéon de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Ciencias de la
Educacion o antigua Escuela de Estudios Superiores del Magisterio;
-las Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado (E. U. Pablo
Montesino o antigua Escuela Normal Central'; E. U. Maria Diaz Jiménez o
antigua Escuela Normal Central de Maestras);
-el Instituto de Ciencias de la Educacién (creado en 1969).

Asi, se pretendid otorgar el caracter facultativo a los estudios encaminados a la
formacion inicial del profesorado. Sin embargo, estos estudios siguieron sin contar
con los medios adecuados que le confirieran el caracter de formacion universitaria y,
por su parte, los estudios de Pedagogia se siguieron impartiendo, con igual
separacion, en la formacion inicial del profesorado (Gonzalez Gallego, 2009).

No sera hasta la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo (LOGSE), cuando se establezca el requisito de poseer un titulo
profesional de especializacion didactica para impartir la docencia con su consecuente
normativa en la que se dictan los estudios que permiten la obtencidon de dicho titulo
(Real Decreto 1692/1995, de 20 de octubre, por el que se regula el titulo profesional
de especializacion didéctica). En este Real Decreto se concreta la creacion del Titulo
Profesional de Especializacion Didéctica (TED), como requisito para el ejercicio
docente en Educacion Secundaria. Para obtener dicho titulo, era necesaria la
obtencion del equivalente CAP, ahora llamado Curso de Cualificacion Pedagogica
(CCP); sin embargo, la ley no especificdé que el curso fuese de responsabilidad
universitaria. A pesar de esto, se introdujo la necesidad de vincular las ensefianzas del
CCP a la Universidad con la finalidad de “asegurar el contacto permanente de la
formacidn inicial del profesorado con el progreso en los diferentes campos y areas del
conocimiento cientifico y técnico, y garantizar su necesaria articulacion con los
avances de la investigacion psicopedagogica y didactica” (p. 32569).

En el Anexo III del Real Decreto 1692/1995, se puede analizar la carga lectiva que se
prevé para estas enseflanzas teorico-practicas:

A. Materias obligatorias generales.

1? Disefio y desarrollo del curriculo. Organizacion escolar. 4 créditos.
a) Procesos de elaboracion de curriculo. Métodos, estrategias y medios de ensefianza.
Estrategias de adaptacion curricular a distintas situaciones sociales y personales.
Estrategias en la innovacion didactica.
b) Estructura y funciones de las organizaciones educativas. La organizacion de los
centros en el marco de los sistemas educativos.

! La antigua Escuela Normal Central fue creada por Pablo Montesino en Madrid en 1839, y seguia el
modelo de la Ecole Normale creada en Paris en 1794.
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2.2 Psicologia del desarrollo y de la educacion. 4 créditos.
Contextos, mecanismos, aspectos y etapas del desarrollo. Desarrollo de los diferentes
procesos psicologicos. Aprendizaje escolar e instruccion. Contenidos y variables del
aprendizaje escolar. La relacion educativa.
3.2 Sociologia de la educacion. Teoria e instituciones contemporaneas de educacion. 4
créditos.
a) Anadlisis socioldgico del sistema educativo. Sociologia de las organizaciones
educativas.
b) Explicacion y comprension del fendmeno educativo. Teoria de la accion educativa.
Teoria de los procesos educativos. Sistemas de la educacion formal, no formal e
informal.
4. Atencion a la diversidad. Alumnos con necesidades educativas especiales. Tutoria y
orientacion educativa. 4 créditos.
a) Atencion a la diversidad y diversificacion curricular. Atencion a la diversidad en la
configuraciéon y concrecion del curriculum. Vias y medidas de atencion a la
diversidad.
b) Necesidades educativas especiales y dificultades de aprendizaje. Respuesta
educativa a las necesidades educativas especiales.
¢) La orientacion en el sistema educativo. La funcion tutorial como elemento de la
funcién docente. Orientacion e intervencion educativa. Departamentos de orientacion.
B. Materias obligatorias especificas.
Didactica del area curricular y, en su caso, de las disciplinas, materias o moddulos
correspondientes a la especialidad. 10 créditos (p. 32574).

De nuevo, solo aparece el concepto de innovacion restringido a la tecnologia
educativa, esta vez en las materias tedricas de Organizacion escolar; mientras que el
concepto de investigacion solo se mostraba en esa necesidad de otorgarle una entidad
facultativa a los estudios que garantizaran una formacion actualizada, comentado mas
arriba.

En cuanto a las siguientes leyes, la LOCE (2002) establecio de nuevo que, para
impartir las ensefanzas de Educacion Secundaria, Bachillerato, Formacion
Profesional y estudios de régimen especial, fuera obligatorio poseer el TED, esta vez
con el requisito de que fueran las Universidades las instituciones responsables para
impartir dichos cursos. Mdas adelante, la LOE (2006) respondi6 a las exigencias del
Espacio Europeo de Educacion Superior que Espafia, junto con el resto de los paises
comunitarios, acordaron implantar a partir de la Declaracion de Bolonia de 1999, con
la promulgacién de un Master en Profesorado de Secundaria que respondiera a las
exigencias propias de la cualificacion docente que se requeria.

Esto se concretd en el Real Decreto 1393/2007, en cuyo Capitulo IV se establecio el
desarrollo de las Ensefianzas universitarias oficiales de Méaster; de manera que, como
se ha expuesto al inicio, es la Orden ECI/3858/2007 la que dictamina el plan de
estudios que se desarrolla para obtener el titulo universitario oficial para ser profesor
de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensefianzas de Idiomas. Como se ha podido ver en dicho curriculo, la presencia de la
innovacion —esta vez concebida en un sentido amplio— y de la investigacion se
materializa dentro del Mddulo Especifico, en los complementos para la formacion
disciplinar, en la asignatura de Innovacidon docente e iniciacion a la investigacion
educativa, asi como en el Practicum. En el contexto de dicha asignatura es en el que
se mueve la experiencia del presente trabajo.
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METODOLOGIA
Contexto
Los sujetos participantes en el estudio son licenciados o graduados en Filologia,
Comunicacion y titulaciones afines inscritos en el MFPS con la finalidad de formarse
para ser profesores de Educacion Secundaria. Son 40 estudiantes, 13 de género
masculino y 37 de género femenino.
La orientacioén que predomina en las titulaciones de origen que aportan los candidatos
es de estudios de la lengua y la literatura con un enfoque descriptivo e historicista. Por
tanto, el objetivo del Master, a partir de los estudios cursados en el Grado o
Licenciatura, pretende formar en los aspectos didacticos que persiguen intervenir en
las ensefanzas y los aprendizajes para mejorar las practicas de aula correspondientes a
las competencias lingiiisticas y literarias con la proyeccion de formar a adolescentes,
conforme refieren los bloques de contenidos de los curriculos oficiales
correspondientes a los tramos de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y
Formacion Profesional. Ello implica partir de las ciencias del lenguaje y la
comunicacion, como marco de referencia teorico, hasta llegar al aula en la que hay
que conseguir la formacion suficiente para el logro de los objetivos de que los futuros
estudiantes hablen mas y mejor, lean con gusto y escriban adecuadamente y con
correccion textos informativamente ricos e interrelacionados textualmente. Para ello
serda de gran ayuda el concepto de transposicion didéctica, en cuanto que plantea el
transito que han de experimentar los saberes desde el mundo tedrico hasta llegar a
convertirse en saberes para ser ensenados (Chevallard, 1997).

Objetivos

Esta investigacion persigue los siguientes objetivos:

1. Comprobar la aceptacion de la innovacion y la investigacion en la formacion inicial
del profesorado de Secundaria perteneciente al drea de Lengua Castellana y Literatura
del MFPS.

2. Reforzar y completar el recorrido de formacion profesional de esta titulacion, en el
que se integre el Modulo Especifico del Practicum y del TFM con la formacion
correspondiente a la Licenciatura o Grado.

3. Plantear la investigacion educativa, particularmente el paradigma de la
investigacion-accion como recurso de formacion profesional inicial.

4. Aprender a disefar, en la formacion inicial, proyectos de innovacion e
investigacion-accion.

5. Fomentar la divulgacion y el intercambio de los resultados obtenidos a partir de los
proyectos desarrollados.

Fases de la intervencion en el aula

Este estudio se llevd a cabo con los estudiantes del MFPS en la especialidad de
Lengua Castellana y Literatura, en la asignatura Innovacion e Investigacion en
Lengua y Literatura Castellana. Se trata de una tarea académica de la asignatura,
planteada desde el comienzo del curso académico. Dicha demanda consistié en la
evaluacion de un proyecto de innovacion-investigacion mediante la encuesta Disefio
de un proyecto de innovacidon/ investigacion en el area de LCL para Educacion
Secundaria, Bachillerato, o Formacién Profesional (Anexo 1). El proyecto estaba
organizado de la siguiente manera:
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—Entrega de una relacion de posibles problemas relacionados con la ensefianza
de la lengua y la literatura.

—Constitucion de pequefios grupos para el desempefio del trabajo (méximo de
cuatro estudiantes por grupo).

—Eleccion del tema de estudio. Cabia la posibilidad de incluir otros temas no
contenidos en la lista propuesta.

—Entrega de bibliografia para el estudio de cada tema, asi como bibliografia
relacionada con metodologia de investigacion.

—Establecimiento de plazos para la exposicion en clase y entrega al profesor de
productos relacionados con el avance del estudio; a saber:

-Anteproyecto del tema elegido, consistente en la exposicion del titulo, la
justificacion, la opcion metodologica, los resultados esperados previsibles, y
las referencias bibliograficas manejadas. Debate en clase acerca de cada
propuesta.
Avance de la propuesta. Toma en consideracion de las observaciones y -
Presentacion oral del proyecto definitivo. Observaciones y criticas
conceptuales, metodoldgicas, y de proyeccion didactica en las aulas de
Secundaria.
‘Tiempo para hacer las modificaciones oportunas, antes de la entrega del
trabajo al profesor para su evaluacion.
-Autoevaluacion del trabajo y de la dindmica de la clase y de la elaboracion
del trabajo, en la que se incluyesen las aportaciones de provecho personal y
profesional que les supuso la realizacion del trabajo realizado.
—El desarrollo del trabajo se realizaba en tiempos de clase, por tratarse de la
mejor oportunidad de poder encontrarse los miembros del grupo. Cuando lo
necesitaban, acudian a las bibliotecas en busca de documentacion.
—Entre cada exposicion de los estudiantes, el profesor aprovechaba para aclarar,
insistir y transmitir informacidon que juzgaba necesaria para que los trabajos
avanzasen y estuviesen mejor fundamentados.
—Se instd a los estudiantes a difundir mediante revistas de todo tipo las
experiencias que se trabajaron en la asignatura.

RESULTADOS

Los resultados obtenidos en la encuesta se muestran en el Grafico 1; estan ordenados
de menor a mayor puntuacion recibida. El nombre de las preguntas puede consultarse
en el Anexo 1.
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Grafico 1. Valoracion de las preguntas por parte de los estudiantes

Como se puede observar en el Grafico 1, la pregunta 6 ha sido la peor valorada,

mientras que la pregunta 2 ha sido la mejor puntuada. Las preguntas 2, 5, 3 y 8 se

encuentran por encima de la media con un 11% de la puntuacion total.

En cuanto a la pregunta 2 sobre la importancia de la innovacion en la formacion del

profesorado, hay alumnos que opinan de forma diversa:
—aspectos positivos: es importante para mejorar el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, los cambios sociales son rapidos y la metodologia debe adaptarse;
es necesario también para detectar y corregir deficiencias; y es practico para
elaborar el trabajo de investigacion de fin de Master.
—aspectos negativos: en el periodo de formacion no se estd capacitado para
innovar, la innovacidon deberia realizarse en todas las asignaturas y la
asignatura no da pautas para innovar.

La pregunta 3, por su parte, cuestiona la relacion entre investigacion y formacion del

profesorado. Los alumnos han realizado las siguientes valoraciones cualitativas:
—positivas: es importante para descubrir problemas y corregir errores, también
para mejorar la ensefianza; es relevante para poner en practica el proyecto de
innovacion realizado, muy necesario para no dejar nunca de estar
"actualizado" y para ser original con el objeto de captar la atencion del
alumnado.
—negativas: este Master no es para investigar, la asignatura no ensefia a
investigar, los profesores se sirven de las investigaciones de otros, pero no se
dedican a investigar y el proyecto hubiera tenido que hacerse desde el inicio de
curso.

Las preguntas que obtienen el 10% de la media son la 10, 9 y 7. En cuanto a las

preguntas que obtienen un punto por debajo de la media son la 1 y la 4. Los
comentarios acerca de la pregunta 1 sobre el Disefio de un proyecto han sido:

87



Print ISSN: 0213-0610 — eISSN: 2386-3374 Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
Facultad de Ciencias de la Educacion

E/ Guinignada, 33 (2024), pp. 79-91 G Setvicio de Publicaciones y Difusién Cientifica

—positivos: se ve como una actividad para aprender los procedimientos
necesarios para realizar una investigacion sirve de guia para el TFM y sirve de
guia para plantear investigaciones como futuros docentes.
—negativos: no consideran que se deba investigar en la docencia y no
consideran provechoso realizar un proyecto de investigacion sin poder llevarlo
a cabo; falta de guia en el profesorado; falta de claridad en lo que se pedia del
proyecto; es una pérdida de tiempo teniendo que realizar luego el TFM; la
formacion de grupos deberia ser por intereses del tema elegido; es dificil
coordinarse con los compaiieros; y falta tiempo para realizarlo.

Con respecto a la pregunta 4, la cual continiia preguntando acerca de la opinion que
les merece el Disefio de un proyecto, los estudiantes han realizado las siguientes
valoraciones:

—positivas: ayuda a familiarizarse con el proceso de investigacion; es la
primera vez que se investiga de esta manera; es importante hacer la simulacién
del disefio de la investigacion porque la explicacion teodrica sola seria
insuficiente; se han especificado de forma muy clara las partes del
planteamiento del trabajo; se valora positivamente el borrador que resulta del
disefio de la investigacion; las distintas fases del proyecto ayudan a realizar el
trabajo; es una buena introduccion en la investigacion; se aprenden las fases
para llevar a cabo una investigacion y sirve también para iniciarse en los
trabajos en grupo.

—negativas: falta libertad en la estructura del trabajo; deberia haberse podido
realizar la investigacion completa; falta tiempo para realizar bien el trabajo
que deberia comenzar desde el inicio del curso; se deberian dedicar mas
sesiones a realizar el trabajo; han faltado explicaciones de como hacerlo; la
confusién en algunos puntos puede deberse al cambio de profesor; exige
demasiado trabajo para una asignatura de tan solo 6 créditos; es demasiado
largo y poco practico; seria necesaria la parte de experimentacion y la
realizacion de las dos fases, pues resulta dificil y complicada.

Por tltimo, la pregunta peor valorada, aunque con un 8%, es la 6.

DISCUSION

La inclusiéon de una asignatura sobre innovacion e investigacion en el area de Lengua
Castellana y Literatura, perteneciente al Modulo Especifico del titulo profesional del
MFPS, ofrece expectativas y reticencias nada desdefiables, habida cuenta de la
consideracion de lo que representa ensefiar y aprender en nuestro contexto.

Las expectativas tienen que ver con ‘“nuevas” formas, soportes y recursos
(innovacioén), asi como con la creacion de evidencias que puedan sostener dichas
reformulaciones y cambios en el tratamiento de los aprendizajes y de las ensefianzas
(investigacion). Esto es lo que reflejan las preguntas 2, 3, 5, 7, 8, 9 y 10, en cuanto
que valoran el interés, la importancia, la viabilidad en el Practicum y en el ejercicio
docente posterior, asi como la difusion, el disefio, los resultados y la valoracion.

Las reticencias a la formacion profesionalizadora que muestran los estudiantes al
principio del curso se basan en el “choque” conceptual y metodoldgico que
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experimentan con los enfoques de la formacién recibida en el Grado. Este
desencuentro se debe a la transicion desde un aprendizaje basado en la descripcion del
funcionamiento del sistema de la lengua o de andlisis historicistas de la lengua y de la
literatura, hacia un enfoque que enfatiza la aplicacion de estos conocimientos en
contextos profesionales. Ello se justifica en el hecho de que los planteamientos
didacticos tienen como objeto de estudio el aprendizaje y la ensefianza de los
conocimientos que ha adquirido el estudiante universitario en el Grado y que han de
transmitir a los adolescentes de manera que favorezca sus aprendizajes. Este proceso
media en el aula creando andamiajes que simplifiquen y hagan mas eficaces los
aprendizajes. Estos aspectos se reflejan en las preguntas 11, 4 y 6, en cuanto que
interrogan acerca de la actividad desarrollada y la ejecucion planificada en la
asignatura.

Estas interferencias entre reticencias y expectativas suponen, en general, un camino
de conversion hacia planteamientos didacticos que requieren explicitar los fendmenos
complejos que se dan en la educacion de las disciplinas (p. e. la redaccion de textos) e
interiorizar el convencimiento de que los contenidos adquiridos en la formacion del
Grado correspondiente han de ser transpuestos didacticamente a una realidad distinta
la educacion (Chevallard, 1980).

Se puede afirmar que, en general, se consigue cambiar la perspectiva profesional en
cuanto a que los docentes admiten que no van a formar a fil6logos sino a individuos
que han de lograr hablar mas y mejor en publico, leer y escribir con competencia
textos de las diferentes materias y conocer y disfrutar de los textos literarios. Y todo
ello, a pesar de las circunstancias de tiempo y de atomizacion de las asignaturas del
plan de estudios que no lo favorecen especialmente.

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos confirman, a pesar de las resistencias iniciales, la necesidad
de la innovacion y la investigacion en Lengua castellana y Literatura. Ello implica la
conveniencia de favorecer la deteccion de problemas relacionados con la ensefianza y
el aprendizaje de conceptos, procedimientos y evaluacion en el area, para buscar
soluciones por la via de la innovacién y la investigacion.

La necesidad de disenar el recorrido de formacion inicial (Grado o Licenciatura,
Moédulo Especifico, Practicum, TFM) otorgaria a la titulacion del MFPS un grado
mayor de coherencia y de aceptacion profesional.

En este itinerario formativo tiene especial relevancia el Practicum en los centros de
Secundaria. A tal efecto, seria deseable una apuesta decidida de la Administracion
(empleador principal de docentes) por la fidelizacion de centros de précticas, lo que
supondria una relacion mds estrecha y productiva entre los centros de formacion
universitaria y los centros educativos. Ello redundaria indudablemente en una mejor
formacion inicial y permanente del profesorado.
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Anexo
Encuesta sobre el Disefio de un proyecto de innovacion/ investigacion en el area de
LCL para Educacion Secundaria, Bachillerato, o Formacion Profesional
Innovacion e investigacion en Lengua Castellana y Literatura
Master en Formacion del Profesorado de Secundaria

1. ;Qué valor otorga a la actividad Disefio de un proyecto de innovacion/
investigacion en la formacion del profesorado de Secundaria?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

2. (Qué interés concede a la innovacion en la formacién del profesorado?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

3. (Qué interés le merece la investigacion educativa en la formacion del
profesorado?
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MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

4. ;Considera adecuado el planteamiento seguido en el Disefio de un proyecto,
en términos generales, como trabajo para iniciarse en la innovacion y la
investigacion?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

5. ¢Qué importancia otorga al trabajo en grupo?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

6. (Considera adecuado el calendario propuesto para cada tarea en el desarrollo
del Disefio del proyecto?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

7. (Considera que esta actividad, en fase de disefio podria ser desarrollada
experimentalmente durante las practicas docentes?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

8. (Considera viable que el disefio del proyecto pueda ser objeto del TFM
(independientemente de que sea o no definitivamente el tema sobre el que
vaya a trabajar usted)?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

9. (Cree que el desarrollo del disefio de este proyecto podria dar lugar a trabajos
posteriores (articulos, DEA, etc.)?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta

10. ;Juzga de interés para la comunidad investigadora y educativa el hecho de
poder difundir el disefio, asi como su posterior experimentacion del tema
trabajado?

MUCHO BASTANTE POCO NADA
(Subraye lo que proceda). Justifique su respuesta
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