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Identidades docentes y formacion de profesorado en Didactica de la Lengua y
Literatura es el resultado de la trayectoria profesional, investigadora y personal del
propio autor —Manuel Francisco Romero Oliva— en el dmbito de la formacion
inicial de docentes para la ensefianza de la lengua y la literatura desde la
autentificacion y actualizacion del curriculo. El objetivo que persigue es no solo la
adquisicion de las diferentes destrezas comunicativas (escuchar, hablar, leer y
escribir) para una comunicacion efectiva, sino también ofrecer estrategias con el fin
de ayudarnos a ser una sociedad mejor —*“mas justa, equitativa y sostenible”—.

En cuanto a su estructura, cabe destacar que se compone de dos partes: una primera
parte, que abarca los dos primeros capitulos, donde se establece una fundamentacion
tedrica de la Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL) haciendo alusion a su
epistemologia desde una vision critica; y una segunda parte, donde se contextualiza y
fundamenta la propuesta formativa en el master de profesorado a través del tercer y
cuarto capitulo, quedando este ultimo dividido en cinco éanforas. Por ultimo,
encontramos un epilogo bajo la idea del tercer espacio educativo (Zeichner, 2010)
para compartir los planteamientos de la universidad y la escuela.

En el primer capitulo, “Entre la epistemologia y la identidad de la Didactica de la
Lengua y la Literatura”, se expone que hoy en dia la ensefianza de la lengua y
literatura permanece encuadrada en un enfoque tradicional basado en la gramatica,
por lo que resulta necesario nuevos métodos para ajustarse a los desafios de la escuela
actual. Para la delimitacion del nuevo paradigma de actuacion, el autor define la DDL,
el objetivo que persigue, asi como sus bases cientificas: tedricas y metodologicas.
Ademas, propone afrontar la DDL desde la investigacion, concebir la escuela como
un ecosistema social y atender a la diversidad; en definitiva, pensar en una ensefianza
de la comprension.

En el siguiente capitulo, “Hacia una transposicion contextualizada de la Didactica de

la Lengua y la Literatura”, el autor hace hincapié en la necesidad de una reflexion del
docente sobre el marco legislativo para transformar el contenido cientifico en objeto
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de ensefianza. De esta forma, es posible llevar a cabo actuaciones mas actualizadas en
el aula —a modo de ejemplo el fomento lector a través de un Proyecto Lingiiistico de
Centro (PLC)— y dar respuesta asi a la pedagogia emergente de la que habla. Para
una contextualizacion de los aspectos tratados, dedica un apartado al andlisis de las
leyes educativas y de los elementos que constituyen el curriculo en la formacion
inicial del MAES.

A continuacion, en el tercer capitulo, “Un punto de arranque: el viaje iniciatico hacia
las ciencias sociales en el ambito de la educacion”, se plantea que la formacion inicial
de los estudiantes en el MAES requiere de un proceso de transformacion —un vigje
inicidatico en palabras del propio autor— a través de dos dimensiones: una, creencias y
vivencias previas y, otra, la identidad docente. Este recorrido lo va explicando segiin
los diversos momentos formativos de un estudiante en MAES: experiencias docentes,
a priori, formacidn, asi como el practicum; acompafiado de testimonios recogidos de
sus TFM. Incidiendo en la fase de formacion, divide las asignaturas en dos bloques:
modulo genérico y especifico.

En el ultimo capitulo, titulado “Anforas formativas y nudos gordianos ante una
educacion lingiiistica y literaria”, se desarrollan diferentes propuestas didacticas que
pretenden servir de guia para afrontar la formacion inicial desde la creacion de
identidades docentes. Todas estas toman como referencia los objetivos y
competencias -generales y especificas- que se extraen de la Memoria de Titulo,
aunque se han planificado en base a una asignatura concreta: “Aprendizaje y
enseflanza en la especialidad Lengua Castellana y Literatura”. Se especifican los
criterios en la seleccion de contenidos, su distribucion, las modalidades organizativas
y métodos docentes, asi como los principios de la evaluacion.

De forma mas especifica, dichas propuestas didacticas se estructuran en cinco anforas
de contenido con la idea global de ofrecer situaciones de aprendizaje en las que se
refleje el papel del docente de lengua y literatura desde una perspectiva holistica vy,
ademas, como una oportunidad de comunicacién e interaccion entre docente y
estudiantes. Destacar que todas ellas mantienen una estructura comun: objetivos,
justificacion y contexto formativo, contenidos, topico desencadenante, actividades,
evidencia formativa, decalogo formativo para el docente y, por ultimo, lecturas y
materiales para la reflexion tanto bibliografia basica como complementaria-. Estas
cinco anforas de contenido son:

Anfora 1. “Planificacion de la Lengua y la Literatura desde la comprension del

curriculo”. Es en esta fase de su formacion donde se reflexiona sobre el
desarrollo normativo relacionado con los procesos de ensefianza-aprendizaje
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para finalmente convertirla en una transposicion didactica adecuada al
contexto y a la realidad del centro, de ahi los niveles de concrecion curricular.
Una vez que conocen las bases y fundamentos curriculares, se procede al
desarrollo de la propia unidad didactica tomando como referencia el proceso
de creacion textual. En otras palabras, guiar a los futuros docentes hacia la
comprension de la ensefianza.

Anfora 2. “Comunicacién oral y habilidades lingiiisticas”. En esta anfora se
incide especialmente en la competencia oral que, a diferencia de la escrita, se
desarrolla de forma natural paralelamente al crecimiento del alumnado. Sin
embargo, a pesar de ser una de las habilidades mas practicadas en la vida
social y una herramienta basica para la adquisicion de otros aprendizajes, no se
le ha dedicado una didactica especifica. Por ello, se propone trabajar los
diferentes géneros discursivos a través de una serie de decalogos en los que se
pauta los pasos para su creacion. Ademas, se ofrecen ejemplos de actuaciones
en centros educativos para trabajar la oralidad.

Anfora 3. “Comunicacion escrita y habilidades lingiiisticas”. En esta se parte
de que los informes PIRLS y PISA evidencian las carencias lingiiisticas de los
espafoles tanto en la lectura como en la escritura. Ante estos resultados, se
plantea actualizar las acciones de leer y escribir desde un enfoque intensivo
con textos pautados que deben desarrollarse segun sus finalidades -procesos
lectoescritores segun el autor- ante el contexto en el que se desarrolla.
También hace hincapi¢ el uso de técnicas de estudio para mejorar los
resultados académicos y la inclusién de una educacion medidtico y el curriculo
AMI en la formacion inicial del profesorado.

Anfora 4. “Del conocimiento de la lengua a la formacion lingiiistica”. Esta
anfora se basa en la idea de que la ensefianza de la lengua centrada en la
gramatica sigue estando presente en los libros de texto y, por tanto, los
contenidos lo asimilan de forma mecanica y descontextualizada. Por ello, la
formacion inicial se convierte en una gran oportunidad para replantear la
ensefanza de la gramatica que tienda a considerar las reglas y estructuras de
los textos como unidad del lenguaje desde un paradigma funcional y
comunicativo. Todo ello con la intencion de mejorar el comportamiento
lingiiistico del alumnado

Anfora 5. “La formacion lectora y literaria”. Al igual que ocurre con la

gramatica, la ensefianza de la literatura se sigue trabajando desde una
perspectiva tradicional en las aulas: relacionar la teoria con el momento
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historico y comentarios de textos. Los estudiantes que cursan el MAES seran
los responsables de la formacion lecto- literaria de los jovenes lectores a través
de nuevos modelos didacticos que ponen en relieve el disfrute y la interaccion
del lector con el texto: el uso de los libros ilustrados de no ficcion para
despertar la curiosidad de los lectores y afrontar la lectura de los clasicos
desde los temas universales y nuestras vivencias.
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132



