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RESUMEN

En este articulo, se mostrard como se redisefid el curso Espafiol-3710 (Temas de
Literatura-Teatro barroco espafiol), incluido en el Grado en Espaiol de la California
State University, Bakersfield (CSUB).

La razon principal para redisefiar el curso fue eliminar el libro de texto, siguiendo la
iniciativa “Affordable Learning Solutions” (AL$), empezada por la oficina del Rector
del sistema universitario California State University, CSU, para promover en los
cursos el uso de materiales de bajo costo o sin costo, lo que limita la carga financiera
para los estudiantes. Desde 2013, ALS$ ha ahorrado a los estudiantes de CSUB
aproximadamente dos millones de dolares en costos de libros de texto'. La
universidad da estipendios a los profesores para rehacer sus cursos teniendo esto en
cuenta.

A continuacion, se anadieron otros elementos que se querian incorporar o modificar,
por lo que, finalmente, se consideraron cinco aspectos: 1) simplificar los materiales y
hacerlos mas asequibles a los estudiantes seleccionando materiales gratuitos y de
acceso abierto; 2) dar mas vida a las obras barrocas presentandoselas a los estudiantes
grabadas en video (unas veces en la version clasica y otras con diferentes enfoques
modernos); 3) continuar incorporando a las mujeres al canon de la literatura; 4)
ofrecer a los estudiantes una oportunidad de aprendizaje activa y atractiva a través de
las discusiones, los videos hechos con Flipgrid (ahora llamado Flip) y los proyectos
visuales creativos (mapas mentales y posteres), y 5) seguir trabajando en las
habilidades lingiiisticas y discursivas que adquirieron en Espafiol 3000 (Advanced
Language Skills).

Se realizara una descripcion exhaustiva de los cambios realizados y también se
incluiran graficos con las opiniones de los estudiantes en relacion con algunos de
estos cambios, a la vez que se compararan las notas obtenidas al final de curso
modificado con relacion a las de la version anterior de este, para saber si los cambios
tuvieron un impacto en el aprendizaje de los contenidos.

1 Véase https://csub.libcal.com/event/8644830. Uno de los requisitos para recibir la ayuda
econdmica era compartir el proceso con otros profesores en la web de Merlot, y difundirlo por otros
medios, si era posible.
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PALABRAS CLAVE

DISENO DE CURSOS, MATERIALES ASEQUIBLES, PROYECTOS VISUALES, DIVERSIDAD

ABSTRACT

This article will show how the course Spanish 3710 (Topics in Literature-Spanish
Baroque Theater) was redesigned. This is a Spanish Bachelor of Arts course at
California State University, Bakersfield.

The primary reason for redesigning the course was to eliminate the textbook,
following the “Affordable Learning Solutions” (ALS$) initiative, started by the CSU
Chancellor's office to promote the use of low-cost or no-cost course materials, thereby
limiting the financial burden on students. Since 2013, ALS$ has saved CSUB students
approximately $2,000,000 in textbook costs.’

Next, other elements were added that were wanted to be incorporated or modified, so,
finally, five aspects were considered: 1) to simplify the materials and make them more
affordable to students by selecting Open Access (OA) and free materials; 2) to bring
more ‘to life’ the Baroque plays by exposing students to the recorded plays
(sometimes in the old version, and others with different modern approaches); 3) to
continue incorporating women to the literary canon; 4) to offer students an active and
engaging learning opportunity through the discussions, the Flipgrid videos (now
called Flip), and the creative visual projects (mind maps and posters); and 5) to keep
working in the linguistic and discourse skills that they acquired in Spanish 3000
(Advanced Language Skills).

A detailed description of the changes made will be provided. Graphics with the
students' opinions about some of the changes made will be included. Also, we will
compare the grades obtained in the modified course with those of the previous version
of it to know if the changes impacted content learning.

KEYWORDS

COURSE DESIGN, AFFORDABLE MATERIALS, VISUAL PROJECTS, DIVERSITY

INTRODUCCION

En este articulo, se mostrara como se redisefio el curso Espafiol 3710 (Temas de
Literatura-Teatro Barroco Espaiiol), uno de los cursos electivos en el area de literatura
de la Licenciatura en Artes de Espaiol en la Universidad Estatal de California,
Bakersfield. El curso ensefia las principales caracteristicas del teatro barroco espafiol,
con especial atencion a las obras de Lope de Vega, Tirso de Molina, Calderon de la
Barca, Ana Caro Mallén de Soto, Maria de Zayas, Sor Juana Inés de la Cruz y Angela
de Acevedo.

Este curso de tres créditos se puede tomar como uno de los dos requeridos para la
seccion de literatura en la especialidad de espafiol. Se suele ensefar cada 2-3
semestres, siempre online, en Canvas. El nimero méaximo de estudiantes permitido en
estos cursos es de 20. La principal razén para redisefiar el curso fue eliminar el libro
de texto, gracias a la financiacion de la universidad. Se tuvieron también en cuenta

2 See https://csub.libcal.com/event/8644830. One of the requirements of the grant we got was to
share the process with other teachers, which is done on the Merlot website, and also disseminate it in
other places, if possible.
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otros elementos que se deseaba incorporar o modificar, por lo que, finalmente, se
consideraron, principalmente, cinco aspectos: 1) simplificar los materiales y hacerlos
mas asequibles a los estudiantes mediante la seleccion de varios de acceso libre y
gratuito; 2) dar mas “vida” a las obras barrocas exponiendo a los estudiantes a las
obras grabadas en video (a veces en la version antigua, y a veces con diferentes
enfoques modernos); 3) seguir incorporando a la mujer al canon literario (hace afios
no solian aparecer en los programas); 4) ofrecer a los estudiantes una oportunidad de
aprendizaje activa y atractiva a través de las discusiones, los videos Flipgrid (ahora
llamados Flip) y los proyectos visuales creativos (mapas mentales y carteles); y 5)
continuar trabajando las destrezas lingiiisticas y discursivas que adquirieron en el
curso previo requerido, Espafiol 3000 (Advanced Language Skills).

METODOLOGIA

Los cambios involucraron varios aspectos que se detallaran a continuacioén. Se
siguieron las indicaciones proporcionadas en el sitio web de Merlot
(www.merlot.org)’, segin lo requerido por la universidad. El sistema Merlot brinda
acceso a materiales de apoyo y aprendizaje en linea seleccionados y herramientas de
creacion de contenido dirigidas por una comunidad internacional de educadores,
estudiantes e investigadores.

Aproximaciones pedagogicas

El curso estd organizado en moddulos, a veces con submodulos. Tener el curso
organizado en estas microsecuencias de aprendizaje facilita la asimilacion y el
andamiaje de conocimientos’. Cada microsecuencia esta formada por un conjunto de
actividades cortas interrelacionadas y enlazadas orientadas a elaborar un producto
final en forma de texto (oral, escrito, visual o audiovisual). Cada modulo se inicia con
breves conferencias y lecturas en video y/u otros videos relacionados con el tema.
También hay cuestionarios de revision cortos (review quizzes) y cuestionarios finales
del médulo (quizzes) con retroalimentacion instantanea (preguntas de opcion multiple,
verdadero-falso y respuestas multiples).

Las microconferencias son un excelente recurso para comenzar el médulo. Se trata de
videos cortos producidos por el docente y estan disefiados para proporcionar
explicaciones adecuadas de un solo concepto clave o conjunto de habilidades
especificas. Este formato ayuda a los estudiantes a enfocarse y mantener la atencion,
les brinda contenido que pueden adaptar facilmente a sus vidas ocupadas y les permite
volver a interactuar con el contenido cuando sea necesario (Scagnoli, 2012). Las
microconferencias también ayudan a los estudiantes a sentir la presencia del
instructor. Escribir un guion para evitar desviarse del tema principal y mantener el
video en menos de 15 minutos son algunas de las principales normas que hay que
considerar al crear estas conferencias.

3 Una explicacion de los cambios puede verse también en
https://www.merlot.org/merlot/viewSite.htm?id=9164438.

> Los moédulos eran: 1. El Siglo de Oro. 2. La cultura del Barroco. 3. El teatro barroco: formacion y
espacios de su representacion. 4. Lope de Vega. 5. Calder6n de la Barca. 6. Tirso de Molina. 7. Autoras
del teatro barroco: Maria de Zayas y Sotomayor, Sor Juana Inés de la Cruz, Ana Caro Mallén de Soto y
Angela de Azevedo.
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El pensamiento critico se incorpora en la clase a través de la evaluacion y las
multiples preguntas que tenian que responder y devolver al instructor. El curso tiene
mucha demanda, pero se cierra con 20 alumnos, lo que permite que el instructor
corrija las tareas y las discusiones con prontitud (cada semana), lo que es bueno para
los estudiantes, ya que reciben comentarios rapidos (aparte de la retroalimentacion
instantanea que obtienen de las pruebas). (Consultese Hughes, 2014; Critical Thinking
Toolkit, 2015; Dummett y Hughes, 2019).

Incluir asignaciones visuales fue una parte importante del redisefio.

Probablemente la razén mas convincente para usar imagenes en la instruccion es que las
imagenes se almacenan en la memoria a largo plazo. A diferencia de los factoides y los
nimeros de teléfono que “pueden entrar por un oido y salir por el otro”, las imagenes quedan
grabadas de forma indeleble en nuestra memoria a largo plazo. Las implicaciones para las
pruebas de rendimiento son obvias. La clave es asegurarse de que los estudiantes tengan una
imagen en su “ojo de la mente” de los conceptos y contenidos importantes que necesitaran
recordar. (Burmark, 2002, p. 11; la traduccion es nuestra).

Como afirma Burmark, quien ha estado promoviendo la ‘“alfabetizacién visual”
durante décadas, “el cerebro se vuelve activo cuando las personas estdn expuestas a

informacion verbal y visual” ya que estdn involucradas dos regiones del cerebro (p.
12).

Los foros de discusion son el corazéon de un curso de educacion a distancia. Las
discusiones promueven la interaccion del alumno con el contenido del curso, con
otros alumnos y con el instructor. A veces, los estudiantes podian elegir entre temas.
(Ver Cox & Cox, 2008; Akcaoglu & Lee, 2016; Douglas et al., 2020).

Atencion a la diversidad. La diversidad (de sexo, cultura, lengua materna, nivel de
espaiol y estilo de aprendizaje) es estandar en el aula, por lo que es imprescindible
incluir diferentes actividades que favorezcan a varios alumnos. También es
importante considerar los principios del disefio universal aplicados a la ensefianza
(Lance & Wehmeyer, 2001, en Roselld6 Ramon, 2010: p. 7). La incorporacion de
escritoras al canon también es necesaria y tiene que ver con la atencion a la
diversidad. La inclusion de algunas versiones grabadas de las obras en diferentes
variedades de espafiol también presta atencion a la diversidad de variedades del
espaiol que se hablan y estudian en el aula.

Importancia de incluir recursos educativos abiertos (REA).

[...] REA, como objetos de aprendizaje disponibles gratuitamente que encapsulan recursos de
aprendizaje,

son pedagogicamente neutrales y, como concepto, pueden prestarse a cualquier teoria del
aprendizaje. Los defensores de los REA en diferentes "campos" tedricos de aprendizaje, como
el constructivista, el conectivista o el conductista, pueden disefiar sus REA para respaldar sus
teorias de manera Uinica o para que sean mas generalizables en una variedad mas amplia de
contextos de aprendizaje. (McGreal, 2013: XVI).

Como indica el mismo investigador, aunque ha habido criticas contra los recursos

REA, “MERLOT (Recursos Educativos Multimedia para el Aprendizaje y la
Ensenanza en Linea; www.merlot.org) y otras organizaciones [...] estdn apoyando la
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mejora de la eficacia de la ensefianza y el aprendizaje mejorando la cantidad y calidad
de los REA” (ibidem, XX). La incorporacion de estos recursos nos permite utilizar los
materiales de manera creativa, eligiendo y adaptando los planes de lecciones de
acuerdo con las necesidades del curso y los intereses de los estudiantes. Imprimir,
reproducir y modificar materiales da libertad al instructor y asequibilidad a los
estudiantes. Se pueden ver mas ventajas y limitaciones en Trillo Miravalles, 2012;
Kurelovic, 2016; y Vasquez, 2021.

Aprendizaje social y emocional. Con base en Salovey y Mayer (1990), Gardner
(1993) y Goleman (1995), la educacion no puede reducirse Unicamente a lo
académico, a la obtencion y procesamiento de informacion, al desarrollo estrictamente
cognitivo o a las interacciones sociales, como si se dieran en abstracto. El desarrollo
de la inteligencia emocional debe ser parte esencial de las clases. Para los docentes,
tener conciencia de las emociones de los estudiantes les permite medir su estado de
animo y examinar cuidadosamente el clima del aula. Conocer los estados emocionales
de los alumnos, asi como sus estilos de aprendizaje, puede ayudar al instructor a
organizar mejor el proceso de ensefianza-aprendizaje (Thompson & Aveleyra, 2004).
Ademas, se necesita un refuerzo positivo. Los alumnos hardn unas cosas mejor que
otras, pero, en general, siempre estan aprendiendo, también o mas, de sus errores. Es
necesario insistir en que el aprendizaje y el alcanzar objetivos les da confianza en si
mismos y en el docente. Las revisiones y los mddulos creados a partir de moédulos
anteriores les ayudan a darse cuenta de eso y a involucrarlos mas. Los docentes son
una pieza clave y deben tener una interaccion permanente con los contenidos
escolares, adaptandolos a sus alumnos.

También hay que tener en cuenta que el predominio de las Tecnologias de la
Informacién, la Comunicacion y la Informacion (TIC), trae posibilidades de
comunicacion, pero también incide negativamente, incluyendo comportamientos
cognitivos y emocionales rayanos en lo patoldgico (Garcia Retana, 2012: 8).

“Slow teaching” o “ensefianza lenta”. Esta es una filosofia que desafia la cultura de la
distraccion (Thom, 2018). Necesitamos calmar la “mente de mono” e incluir mas
actividades para visualizar y conectar conceptos e ideas (esto se hizo en el curso a
través de mapas mentales y posteres). La ensefianza lenta es una filosofia que desafia
la cultura de la distraccion.

Antecedentes del redisefio

Los primeros cambios se refieren a las caracteristicas “fisicas” del curso: de tener
libros de texto se pasd a enlaces a materiales de acceso abierto y otros recursos
disponibles en linea, ademds de tareas mas motivadoras, como proyectos visuales.
También, se aumentd el nimero de debates para fomentar la creacion de una
comunidad y se incluyeron actividades y evaluaciones mas atractivas con
herramientas innovadoras (mapas mentales, carteles, videos Flip).

La clase se impartia (y siempre se imparte) en linea, por lo que es dificil para los
estudiantes involucrarse en los materiales en espafiol del siglo XVII solo leyendo
sobre ellos. Se necesitan videos sobre la época estudiada, videos de las obras de teatro
y discusiones sobre los temas (ademas de tareas escritas y cuestionarios o quizzes
breves).

Se redujo en esta ocasion la extension de las lecturas sobre el teatro y la época
(también eran menos complicadas) y se incluyeron mdés explicaciones grabadas en
video con un power point como base. Ademas, las actividades y evaluaciones se
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hicieron mas creativas: pdsteres, mapas mentales y videos Flip. Gracias al sistema de
gestion del aprendizaje Canvas, se pueden proporcionar comentarios muy detallados
sobre cada tarea a los y las estudiantes; se pueden marcar aspectos gramaticales y de
escritura en las tareas y, de esa manera, se les ayuda a mejorar su dominio del idioma
y de la escritura, a la vez que se les guia en como responder de forma adecuada a una
pregunta o como resolver problemas relacionados con proyectos visuales, etc.

Ademas de los consejos generales sobre el aprendizaje en linea proporcionados por la
universidad®, he creado un video introductorio que explica los objetivos del curso y el
motivo de la eleccion de los materiales y actividades/evaluacion. Es recomendable
seguir un guiodn al crear el video (ademas de seguir otros consejos sobre lo visual’),
que también puede usarse como una transcripcion del video, para cumplir con la ley
federal, que requiere que el contenido multimedia cumpla con la Seccion 508 de la
Ley de Rehabilitacion; es decir, las transcripciones de texto deben estar disponibles
para todos los estudiantes inscritos. Ademas, el contenido accesible del curso es un
requisito del estandar 8.2 de la rubrica Quality Matters (la universidad estaba usando
esta rubrica cuando se disefio el curso).

También explico que calificaré a los estudiantes usando diferentes tipos de tareas para
darles mas oportunidades de tener éxito. A menudo también se les permite elegir entre
los materiales (lecturas o videos para las obras; o elegir entre un documental o una
lectura con informacion necesaria para realizar una tarea).

Impacto de los objetivos de aprendizaje en el redisefio del curso. Alineacion de
objetivos con actividades, evaluacion y materiales

Antes solo habia objetivos del curso; ahora se han afadido objetivos de cada modulo
alineados con los objetivos del curso. Los materiales, las herramientas y la evaluacion
también estan alineados.

Un ejemplo de un nuevo objetivo general del curso:

OC1 (objetivo del curso 1). El alumno serd capaz de identificar, definir y describir las
caracteristicas del teatro barroco, y las de los principales autores y sus obras, adquiriendo un
conocimiento general del estilo y época del Barroco. Los estudiantes demostraran su
conocimiento realizando los quizzes y respondiendo las preguntas en cada leccion.

Un ejemplo de un objetivo de un moédulo (la alineacion con el objetivo general del
curso se muestra entre paréntesis):

Modulo 3. Teatro barroco: formacién y espacios de representacion.

Objetivo 1. Los estudiantes seran capaces de identificar las caracteristicas del teatro barroco.
Materiales: dos lecturas breves y un documental (con subtitulos). Evaluacion: Los alumnos
demostraran sus conocimientos realizando dos cuestionarios (quizzes) de repaso (se permiten
dos intentos). (OC1).

En cuanto a los materiales, resultd facil cambiar los capitulos de los libros que los
estudiantes tenian que comprar para cursos anteriores por lecturas disponibles en
webs de acceso abierto (los enlaces estaban en Canvas) para abordar el contenido
expresado en los objetivos. También se crearon videos cortos explicando la teoria y se

6 Véase https://www.youtube.com/watch?v=UDKFIXRbljg
’ La iluminacién y otras consideraciones son importantes al grabar, como indica el equipo de
aprendizaje en linea de la Universidad Estatal de Kent.
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incluyeron copias de dos articulos escritos por la instructora del curso (solo algunas
paginas, ya que la idea era ser breve y no se necesitaba todo el contenido). Ademas, se
invitd a algunos expertos, como Antoni Brosa Rodriguez, Maria Jos¢ Rodriguez
Campillo e Inmaculada Rodriguez Moranta, que hablaron sobre las mujeres escritoras
en el teatro barroco.

Hubo que incluir un nuevo objetivo de aprendizaje relacionado con la creacion de
proyectos visuales. Esto tenia que ver con el hecho de que los estudiantes deben ser
creadores de conocimiento y participes de una instruccion personalizada en la que se
realiza el aprendizaje preferentemente en grupo. Incluso si no se incluye trabajo en
grupo en el curso, se debe tratar de tener tareas revisadas por pares o actividades en
las que los estudiantes se retroalimenten entre si. Se trata de hacer de la clase un
equipo, que colabora y da y recibe retroalimentacion.

Generalmente, en la clase se le proponen una serie de tecnologias a los alumnos, pero
se les deja elegir la que mas les interesa. Por ejemplo, para hacer un poster, infografia
o video, se les da el enlace a la herramienta y a tutoriales explicando como crearlo con
Powtoon, Life, Lino, Piktochart, Glogster...

Todas las evaluaciones del curso se realizan con rubricas, excepto los cuestionarios o
quizzes (son de opcion multiple, verdadero/falso, respuesta multiple). Estas rubricas
estan integradas en el sistema de gestion del aprendizaje utilizado en la universidad:
Canvas. A continuacién, se pueden ver algunas de estas rubricas. Para los esquemas,
se utilizo una holistica, muy simple (15 puntos: 5 por contenido, 5 por redaccion y 5
por organizacion). Para los posteres/carteles, a veces se emplea una mas detallada,
pero esta vez era un proyecto muy corto, asi que también se us6 una holistica: 15
puntos (5 por imagenes, 5 por contenido y 5 por escritura).

4 3 2 1

Habilidades y | El resumen es | El resumen es | El resumen es | El resumen es

proposito excelente: todos | bueno: la | corto; falta | muy corto; falta
los puntos | informacion alguna informacion
principales se | clave se | informacion clave y se presta
reafirman de | reformula importante. El | demasiada
manera clara y | bien y se | resumen estd | atencion a los
concisa 'y se | evitan los | relativamente detalles menores
evitan los detalles | detalles libre de detalles
menores y las | menores y las | insignificantes.
opiniones. Sin | opiniones de
generalidades. los autores.

Organizacion | El resumen estd | El  resumen | El resumen estd | La organizacion
bien organizado e | estd bien | organizado de | del resumen no
invita a  los | organizado. manera razonable | sigue un orden
lectores a leer | La pero necesita | logico 0
mas. La | informacion revision. Parte de | coherente. Faltan
informacion sigue un | la  informacién | la  introduccién
sigue un orden | orden lbgico. | esta fuera de | y/o la conclusion
légico 'y crea | Alguna lugar.  Algunos | o no tienen el
flujo y claridad. | posibilidad de | problemas con la | contenido que
Hay  diferentes | mejora en la | introduccion y la | deberian incluir.
parrafos para | introduccion y | conclusion.
diferentes ideas, € | la conclusion
incluye una | o seleccion de
introduccion  y | ideas en cada
una  conclusién | seccion.
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con el contenido
que deben incluir.

Contenido

Tesis clara, no
hay repeticion de
ideas,
comprensibilidad,
objetividad.

Errores

minimos con
respecto a la
tesis;

repeticion o
ideas minimas
o nulas. El
resumen  €s

Algunos errores
con respecto a la
tesis. Algunas
repeticiones  y/o
falta de
comprensibilidad;
algunos ejemplos
de falta de

Muchos errores
con respecto a la
tesis. Muchas
repeticiones  de
ideas, falta de
comprensibilidad.
Falta de
objetividad.

comprensible, | objetividad.
y en su mayor
parte objetivo.
Gramatica y | El resumen estd | Los  errores | Existen algunos | Los errores hacen
mecanica libre de errores | minimos errores, pero solo | ilegible el
gramaticales o | existen y no | ocasionalmente resumen
mecanicos. Se | impiden el | impiden el | (ortografia, uso
adhiere a las | significado. significado. de mayusculas,
instrucciones. Mayormente Cierta adherencia | puntuacion,
se adhiere a | a las | tildes...). Las
las instrucciones. Las | oraciones son
instrucciones. | oraciones pueden | demasiado
ser mas largas y | simples, sin
mas complejas. muchas
estructuras
compuestas. No
sigue las
instrucciones.
Vocabulario El vocabulario no | Minimos Algin uso de | Uso de falsos
tiene errores ni | errores de | falsos cognados. | cognados,
repeticiones. Es | vocabulario Algunas anglicismos,
apropiado para el | (falsos repeticiones, repeticion de
tema (utiliza | cognados, anglicismos, palabras,
correctamente el | anglicismos, coloquialismos... | vulgarismos,
vocabulario de la | repeticiones, Algunos errores o | palabras
leccion). errores o falta | falta de | coloquiales,
de vocabulario expresiones
vocabulario cientifico literarias... no
cientifico). (vocabulario que | propias de la
se aprende en | materia/no
este curso). académicas, con
errores en el uso
de las palabras.
TOTAL: /20

Tabla 1. Rubrica para resimenes. Fuente: la autora de este articulo.
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Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
Facultad de Ciencias de la Educacion

Categoria 4 3 2 1

Interpretacion Las  respuestas | Las  respuestas | Las  respuestas | Las respuestas no
son en su mayor | son a menudo | son reflejan
parte correctas y | correctas y | ocasionalmente comprension
demuestran una | demuestran correctas y | adecuada del
comprension buena demuestran una | tema. Las
excelente. Las | comprension. Las | comprension opiniones no
opiniones  estan | opiniones estin | incompleta  del | estan justificadas.
siempre adecuadamente tema. Las
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justificadas. justificadas. opiniones  estan
justificadas
algunas veces.

Detalle Las  respuestas | Las  respuestas | Las  respuestas | Las  respuestas
son en su mayor | son usualmente | contienen carecen de
parte completas, | completas, algunos detalles y | detalles o estan
extensas e | extensas e | estan bastante | incompletas.
incluyen muchos | incluyen algunos | completas.
detalles. detalles.

Uso de | Las  respuestas | Las  respuestas | Las  respuestas | Las respuestas no

informacion incluyen en su | incluyen incluyen incluyen
mayoria usualmente ocasionalmente evidencias de
evidencias de | evidencias de | evidencias de | apoyo del texto o
apoyo del texto o | apoyo del texto o | apoyo del texto o | la leccion cuando
la leccion cuando | la leccidon cuando | la leccidon cuando | es necesario. No
es necesario. Se | es necesario. Se | es necesario. Se | se incluyen citas
incluyen incluyen algunas | incluyen y parafrasis.
habitualmente veces citas y | ocasionalmente
citas y parafrasis. | parafrasis en las | citas y parafrasis.

respuestas.

Claridad Las  respuestas | Las  respuestas | Las  respuestas | Las  respuestas
son muy faciles | son siempre | son algunas veces | son dificiles de
de entender. Son | faciles de | faciles de | entender.
claras y concisas. | entender. entender, pero

necesitan ser mas
precisas.

Mecanica La ortografia | La ortografia | El trabajo | El trabajo
convencional y la | convencional y la | contiene  varios | contiene muchos
gramatica son | gramatica son | errores de | errores de
mayormente usualmente ortografia y | ortografia y
correctas. correctas. gramatica. gramatica.

Tabla 2. Rubrica para preguntas/pensamiento critico. Fuente:

https://studylib.net/doc/25516441/comprehension-critical-thinking-rubric

Criterio Insatisfactorio (1) Satisfactorio (2) Ejemplar (3)

Demuestra Las publicaciones y | Las publicaciones y | Las publicaciones y

conocimiento y | las respuestas | las respuestas | las respuestas

entendimiento del | muestran poca | muestran alguna | muestran evidencia de
contenido evidencia de | evidencia de | un profundo
conocimiento y | conocimiento y | conocimiento y
comprension del | comprension del | comprension del
contenido del curso. | contenido del curso. contenido del curso.
(En este caso, Incluso mencionan
conocimiento del siglo ejemplos concretos de
XVII espafiol y del la época, obras y

movimiento literario
barroco, asi como de
las peculiaridades
teatrales de los
autores).

Falta de
comprensibilidad.

Falta de objetividad
(las respuestas deben
basarse en el

autores estudiados.
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contenido, no en su

opinién personal,
“porque si”).
Responde a otra | Las publicaciones no | Las publicaciones | Las publicaciones
persona, siguiendo y | intentan obtener | intentan obtener | provocan respuestas y
discutiendo sus ideas | respuestas y | respuestas y | reflexiones de otros
reflexiones de otros | reflexiones de otros | estudiantes y  las
estudiantes y/o las | alumnos y las | respuestas se basan en

respuestas no se basan | respuestas se basan en | ¢ integran multiples
en las ideas de otros | las ideas de un | puntos de vista de

estudiantes para | alumno. Podria ser | otros estudiantes para
profundizar la | mas profundo. profundizar la
discusion. discusion.

No hay respuesta para
otro compaifiero de

clase.
Gramatica y | Los  posts tienen | Las publicaciones | Las publicaciones
mecanica muchos errores | tienen algunos errores | tienen errores o
(acentos, puntuacion, | (falsos cognados, | repeticiones minimos
falsos cognados, | anglicismos...). Cierta | o nulos. El vocabulario
anglicismos...). falta de vocabulario | es apropiado para el
Vocabulario no | cientifico. tema.
apropiado  para el
tema.

Total: /9

Tabla 3. Rubrica para tableros de discusion. Fuente: la autora del articulo.

En las discusiones, se dieron instrucciones detalladas. Vale la pena mencionar que se
estaba tratando de construir una comunidad en linea, asi que se intentd evitar el efecto
de la pelota de ping-pong, es decir, el o la docente responde a todos (o casi todos) los
comentarios hechos por los estudiantes con una correccion o afirmacion inmediata.
Esto refuerza rapidamente una jerarquia en la que los estudiantes buscan
constantemente la aprobacion del maestro. Debe modelarse la participacion reflexiva
y la capacidad de respuesta con varios comentarios/preguntas bien ubicados y hay que
dejar espacio para que el alumnado haga lo mismo®.

Consideraciones de accesibilidad, asequibilidad y diversidad

a) Accesibilidad
Se ha considerado que el curso sirva a estudiantes con habilidades variadas. Se puede
acceder a la version escrita de todas las obras grabadas en video y también todos los
videos explicativos tienen subtitulos; de igual modo, hay informacién suficiente en las
diapositivas a partir de las que se habian creado algunos de ellos.

b) Asequibilidad
La mayoria de los materiales del curso son de acceso abierto, muchos indicando la
licencia Creative Commons. Algunos otros estan disponibles gratuitamente en linea
sin especificarlo. Los estudiantes ahorran dinero de esta manera; también es mucho
mas facil en cuanto a tener los materiales disponibles desde el primer dia de clases.

¥ Consejo ofrecido por el Teaching Learning Center, TLC, durante el cursillo “TOPS”, en la CSUB.
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Las tecnologias utilizadas estaban todas disponibles de forma gratuita para el
alumnado (Lino, Glogster...), o al menos podrian utilizar una version reducida
gratuita.

Algunos ejemplos de materiales gratuitos:

-Todas las lecturas y materiales de los autores estudiados se encuentran en la
Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes’.

-También se usaron documentales como “El Siglo de Oro'® (parte de la serie
Nueva Historia de Esparia, 13, RTVE) y “El teatro barroco y los espacios de su
representacion” (UNED, 8-10-2010""), y obras grabadas disponibles en Youtube,
como E! burlador de Sevilla'?, de Tirso de Molina (muchas de ellas eran grabaciones
antiguas del programa Estudio 1, TVE, en Espafia), y algunas nuevas versiones como
las de Valor, agravio y mujer"®, de Ana Caro Mallén o Los empeiios de una casa'*, de
Sor Juana Inés de la Cruz. También es conveniente tener tanto la version en la
variedad castellana como algunas otras, si estan disponibles, ya que los estudiantes del
grado de espaiol deben estar expuestos a diferentes variedades (también las aprenden
en el curso de Dialectologia).

-También se uséd la web con licencia Creative Commons “Un siglo de Barroco”, en
https://sites.google.com/entornoalalengua.com/un-siglo-de-barroco/

-Habia también otros materiales disponibles online de modo gratuito:
http://www.materialesdelengua.oreg/LITERATURA/HISTORIA LITERATURA/TEA
TROBARROCO/teatrobarroco_index.htm

También se usaron imagenes con licencia Creative Commons en el curso; entre ellas:

Imagen 1. Corral de Comedias de Almagro (1628")

? https://www.cervantesvirtual.com. Algunos ejemplos de webs sobre autores son
https://www.cervantesvirtual.com/portales/lope_de vega/y
https://www.cervantesvirtual.com/portales/sor juana ines de la cruz/

En esta web hay también videos interesantes, como el dedicado a “Los corrales de comedia”, de Maria
Concepcion Garcia de Ledn, en https://www.cervantesvirtual.com/portales/lope_de vega/obra/los-
corrales-de-comedias-entrevista-a-maria-concepcion-garcia-de-leon--0/

10 https://www.youtube.com/watch?v=j0nH-Mrffv4

1 https://www.youtube.com/watch?v=y07 hm4n22Q

12 https://www.youtube.com/watch?v=mSLOmf{jMb7g

13 https://www.youtube.com/watch?v=1JPuwk60OLDY

14 https://www.youtube.com/watch?v=GfyeLv61NaQ&t=1s y
https://www.youtube.com/watch?v=AY TAr3Vmoiw

5 Véase https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Almagro. Siglo de Oro Espaiiol.jpg
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¢) Diversidad
Nuestras clases reflejan la diversidad cultural, racial y socioeconomica del Campus
CSUB . Las diferentes perspectivas hacen de las discusiones en clase una
herramienta valiosa y necesaria. Las diferencias cognitivas también deben tenerse en
cuenta mediante la inclusiéon de diferentes tipos de tareas. Guiar a todos los
estudiantes desde el principio dandoles retroalimentacion individualizada y siguiendo
el enfoque de slow teaching (incluyendo mas actividades que tienen que ver con
visualizar y conectar conceptos e ideas) les ayuda mucho.
Se deben considerar las “practicas con mentalidad de equidad y las practicas de
enseflanza y aprendizaje culturalmente afirmativas” (Wood & Harris, 2020; la
traduccion es nuestra). Estas practicas tienen estrategias que se pueden usar durante el
curso, pero también se pueden incorporar al video introductorio y al programa o tal
vez en una encuesta inicial. Tienen que ver con ser
a) intrusivo (involucrar a los estudiantes de manera proactiva, por ejemplo,
preguntandoles si es el primer curso en linea que tienen o qué inquietudes tienen sobre
el curso);
b) relacional (humanizandose y aprendiendo algo personal sobre el alumnado; un
primer foro de discusion donde todos hablan de si mismos es un excelente lugar para
comenzar). Otra forma de ser relacional es incluir varias tareas e indicar en el plan de
estudios que esto es para conceder a los estudiantes mas oportunidades de tener éxito;
empoderarlos para producir conocimiento también es una buena practica;
¢) culturalmente relevante y afirmativo (al conectar las experiencias de los estudiantes
con el contenido y los materiales del curso; esto también se logra al sefialar siempre la
contribucion femenina a los temas estudiados; de esta manera, no estamos haciendo
un esfuerzo por traer al sujeto femenino al canon, sino que también estamos
conectando con nuestras alumnas, reduciendo los estereotipos).
d) centrado en la comunidad (brindar oportunidades para que los estudiantes
participen; proponer trabajos en grupo fuera de clase es una buena idea; también
pueden reunirse en linea e, incluso, en este curso donde no hubo trabajo en grupo, los
estudiantes dieron su opinién sobre las tareas visuales para ayudar a los demas a
mejorar su trabajo), y
e) consciente de la raza (los temas pueden tratar de incluir este tema, y siempre puede
incluir cuestiones de equidad, Tichnor-Wagner et al., 2019, pp. 37-53). Por ejemplo,
aunque no tanto teniendo que ver con la raza, sino con otra cultura y origen diferente
al espafiol, se incluyd en esta clase a Sor Juana Inés de la Cruz, escritora mexicana y
figura destacada del movimiento barroco en la Hispanoamérica colonial. También se
deben considerar las diferencias en la orientacion sexual. A través de algunos
materiales, se discutio la relacion de Sor Juana con la condesa de Paredes, Virreina de
México (esto fue importante, no solo por la presion que sufrieron en esos tiempos,
sino también en cuanto a la produccion de Sor Juana, ya que la condesa era su
protectora). Los temas feministas también se mencionan en los materiales
relacionados con mujeres escritoras, aunque también en las obras de otros escritores
como Lope de Vega, y se discuten al trabajar con partes del articulo de Dillingham,
Fernandez-Ulloa y Soler Gallo (2016) y Soler Gallo y Fernandez-Ulloa (2021).

16 Véase https://maindata.csub.edu/media/24856/download?attachment
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RESULTADOS

Impacto del redisefio del curso en la ensefianza y el aprendizaje

Las estrategias de redisefio afectaron a la instruccion y el aprendizaje de los
estudiantes de varias maneras y ayudaron a resolver algunos problemas anteriores:

a) El uso de recursos de acceso abierto es muy importante en nuestra institucion,
donde los estudiantes son principalmente de clase trabajadora. Muchos no tienen los
libros al principio del semestre y esperan hasta fin de mes cuando les pagan. Tener
todo online les ayuda a empezar a trabajar desde el primer dia (incluso antes, porque
el curso suele estar disponible con anterioridad a la fecha de incicio).

b) Los proyectos visuales ayudaron a que los estudiantes se implicaran. Con ellos,
parecen lograr la flow experience o “experiencia de flujo”; esa experiencia inmersiva
que significa alcanzar un estado psicologico Optimo cuando se involucran en una
actividad desafiante apropiada para su nivel de habilidad. Esto puede resultar en un
aprendizaje profundo y altos niveles de satisfaccion personal y laboral'’.

¢) En cuanto al éxito de los estudiantes, las puntuaciones fueron un poco mejores. No
hubo ni una sola F, es decir, la nota mas baja (antes, solia haber al menos una;
frecuentemente, porque los estudiantes estaban poco involucrados y no entregaban las
tareas). Parece, y sus opiniones se mostraran a continuacion, que los estudiantes
estaban mas implicados esta vez con los materiales y las actividades.

Se puede ver una comparativa de las notas obtenidas en la version anterior del curso y
en el curso modificado:

Grades Spring 2021

"A "B+ ®"B- "C+ ®C- *F

Grafico 1. Notas, primavera 2021.

7 Un ejemplo de un mapa mental sobre escritoras de teatro mujeres:
https://coggle.it/diagram/YmDL6X hLg66GOOS5/t/autoras-del-teatro-
barroco/61d24b64d18426b96e481606d4cd6df324870cc43¢c6¢14929¢4d196101fd19ad

Ejemplos de posteres en Canva y Lino:

https://www.canva.com/design/DAE hK6V2ss/ 913b9F4xmHiSfGDT1CTww/watch?utm content=D
AE hK6V2ss&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm source=sharebutton
http://linoit.com/users/sgonzalez152/canvases/Dramaturgas
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Hubo 13 A,2B+,2B-,1C+,1C-y 1F"™

Grades Spring 2022

mA mBy =mRB- mC4+

Grafico 2. Notas, primavera 2022.

En este semenestre hubo A (13), B+ (2), B- (2) y C+ (1), asi que las notas fueron
mejores.

Feedback de los estudiantes

13 Bl sistema de notas es:

A 100-94
A- 93-90
B+ 89-87
B 86-84
B- 83-80
C+ 79-717
C 76-74
C- 73-70
D+ 69-67
D 66-64
D- 63-60
F 59-0
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audiovisual projects (mind maps, posters, Flipgrid)

W quizzes

W summaries and outlines
3 9

W questions

M discussions

5

o

7

o
N
w
IS

Grafico 3. Pregunta 1. ;Qué tareas del curso te gustaron mas? (1-5, de la que menos te gusto a la que
més te gusto').

Los estudiantes prefirieron mayoritariamente proyectos audiovisuales (lo cual parecia
obvio); pero también resimenes y esquemas, algo que sorprendi6. Es mas facil para
ellos hacer eso en lugar de contestar a las preguntas, ya que deben justificarlas
minuciosamente con explicaciones y citas de las obras y lecturas.

audiovisual projects (mind maps, posters, Flipgrids)

W quizzes

5 W summaries and outlines
W questions
W discussions

Grafico 4. Pregunta 2. ;Qué tareas te ayudaron mas a comprender mejor el contenido del curso? (1-5)

¥ Las categorias eran quizzes (test cortos), summaries and outlines (resumenes y esquemas), questions
(preguntas), discussions (discusiones) y audiovisual projects (proyectos audiovisuales como mapas
mentales, posteres y videos en Flip (el antiguo Flipgrid).
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Como era de esperar, entendieron mejor el contenido al realizar mapas mentales,
posteres, videos en Flip y discusiones con sus compaiieros de clase.

short videos by the instructor

M readings
" W recorded plays and film
B documentaries
W short videos by invited experts.

°

05 1 15 2 25 3

Grafico 5. Pregunta 3. ;Qué materiales te gustaron mas? (1-5)

w
IS
»
)
o
o
o
o

Les gustaron sobre todo los videos de los expertos, probablemente porque
proporcionaron contenido nuevo de forma amena.

Strongly disagree

Somewhat disagree

Neither agree nor
disagree

R _

Strongly agree

Strongly disagree

Somewhat disagree

Neither agree nor
disagree

Someibstien _

Strongly agree
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Grafico 7. Los proyectos audiovisuales (mapa mental, pdster, video Flip) me ayudaron a conocer el
contenido, distinguir a los y las autoras y recordar sus vidas y obras.

Dislike a great deal

Dislike somewhat

Neither like nor
dislike

Like a great deal

Grafico 8. Me gust6 que no tuve que compar un libro.

La principal razén para redisefiar este curso fue eliminar los libros y eso les gusto,
probablemente porque los libros suelen ser bastante caros.

Somewhat disagree

Neither agree nor
disagree
someatgee _
sy _

0 2 4 6 8 10 12 14

Grafico 9. Me gust6 que a veces podia elegir entre materiales y tareas.

Como era de esperar, les gustd poder elegir entre materiales y tareas, lo cual era una
forma de permitir que los y las discentes se apropiaran del curso. Esto también se
logré dandoles a elegir entre temas de discusion en los que participar y pidiéndoles
que crearan o buscaran contenido utilizado en el curso (por ejemplo, sitios web
relevantes para compartir con toda la clase).

Varios estudios también han demostrado que, en general, los estudiantes responden
bien a los recursos abiertos (Kurelovic, 2016; Harsasi, 2015; Garrote Jurado &
Petterson, 2015; Holder & Bethea-Hampton, 2019; Kadada & Tshabalala, 2020).

DiScusIiON

Implementacion del curso redisefiado

Esta siempre ha sido una clase en linea, en la que los estudiantes tenian que leer
capitulos de uno o mas libros y leer/ver obras de teatro y luego responder algunas
preguntas (las pruebas o test cortos solo se agregaron la ltima vez que se enseii6 el
curso antes de redisefiarse). Aunque hubo algunas discusiones en foros, fueron pocas.
En el nuevo curso, hay breves explicaciones grabadas y materiales de acceso abierto.
Pueden elegir entre leer la obra o verla grabada (la mayoria estan disponibles en la
television publica espafiola o Youtube); a veces, nos enfocamos en algunos extractos
y luego tienen tareas cortas, cuestionarios y mas discusiones. También tienen que
crear proyectos visuales (mapas mentales, carteles) que ayuden a retener la
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informacion con mayor facilidad. Dan su opinién sobre estos proyectos en un foro de
discusion.

Tecnologias adoptadas

Ahora crean mapas mentales usando herramientas como Canva, Lucichart o Coggle.
También crean una infografia/poster con Canva, Lino, Piktochart, Glogster o similar.
También se emplea Flip (tienen que crear un video corto que resuma algun
contenido); en una de las actividades esta es una alternativa a un trabajo escrito, y en
otra es obligatorio. Flip es util porque los estudiantes pueden ver lo que hacen los
demas y proporcionar comentarios. Las alternativas son buenas para favorecer
diferentes estilos de aprendizaje/cognitivos, como se ha mencionado.

Desafios que enfrentaron los estudiantes

Los desafios estuvieron mas relacionados con las competencias lingiiisticas y
discursivas (cémo crear un resumen, responder preguntas dando detalles y algunos
problemas con la puntuacion...). Aunque habia un médulo con revisiones del anterior
Spanish 3000, que abordaba estos aspectos, se podria crear un video en el futuro, o tal
vez podria haber una discusion de Zoom para revisarlos al comienzo del curso. No
tuvieron grandes problemas con las nuevas actividades que se incluyeron, puesto que
ya habian preparado podsteres para el curso 3000. Parecian disfrutar haciendo esos
proyectos en lugar de tener que responder mas preguntas o crear resumenes sobre los
materiales. Por lo general, estan acostumbrados a tener algunas discusiones, por lo
que el agregar mas no supuso un problema.

En cuanto a los materiales, ayudo la idea de incluir lecturas cortas de sitios web de
acceso abierto y grabaciones de video donde la instructora o algunos expertos
invitados explicaban los temas.

Estrategias utilizadas para aumentar la implicacion

Como estrategias pedagogicas para involucrar a los estudiantes con los contenidos y
hacer que se “apropien” del curso, se les proporcionaron varias preguntas o
sugerencias en las discusiones para elegir. Esto es recomendable cuando hay mas de
quince alumnos, ya que “sera mas facil para sus alumnos mantenerse al tanto de la
discusion, ya que no sentiran que tienen que leer todo lo que todos publican” (Simon,
2018; la traduccion es nuestra). Otra forma de hacer del curso una comunidad en la
que todos contribuyan es pidiéndoles que creen o busquen contenido que se usara mas
adelante en el curso, como se ha mencionado (también, los pdsteres y mapas mentales
para repasar el contenido del quiz final fueron una forma de hacerlo). Estas tareas
también son una excelente manera de involucrar a los estudiantes a través de la
creatividad. Un mapa mental puede ayudar a los estudiantes a comprender, porque
transmite la jerarquia y las relaciones, permitiéndoles ver el panorama general (por
ejemplo, organizando las caracteristicas principales de los autores y sus obras).
Activan muchos niveles de actividad cerebral y son una gran herramienta para ayudar
con la memorizacidén; usaron, como se menciond, algunas herramientas como
Lucidchart y Coggle (se pueden encontrar mas en Quality Matters, “Enhance Student
Activity...””) para realizarlos.

En cuanto a los posteres o infografias, cuando los crea el instructor, les ayudan a
entender algo, pero es aun mejor cuando deben crearlos. Esto permite a los
estudiantes conectar informacion y hacer que las lecciones sean mas atractivas. La
diferencia entre poéster e infografia radica en que esta ultima se elabora de manera
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grafica con mapas, cuadros estadisticos y diagramas mientras que el poster o afiche se
elabora usando imagenes y textos donde se busca captar la atencion del publico.
(Véase también Quality Matters, “Use Infographics...”).
Para involucrar a los estudiantes entre si, se utilizaron los foros de discusion, donde
tenian interaccion social, ya que debian dar su opinioén al menos a otro compafero de
clase. Flip también permite comentarios.

CONCLUSION

Reflexionar sobre el trabajo realizado con el curso ha sido importante principalmente
porque le permite al instructor pensar una vez mas acerca del curso y como aun se
puede mejorar. En el futuro, por ejemplo, se podrian incorporar mas proyectos
visuales.

Si bien en estas clases en linea se evito la carga de hacer trabajo en grupo, tal vez se
podria agregar algo facil; podrian contribuir con un PowerPoint o un pdster con
algunas ideas de una leccion (dividiendo varios capitulos o articulos entre ellos, por
ejemplo, y que los presenten en linea; para esto, se necesitara asignar a la clase un
tiempo de reunion especifico en Zoom). También, podrian crear una presentacion
colaborativa (divididos en grupos de 4-6 estudiantes, cada uno generaria algunas
diapositivas, y luego los materiales serian utilizados por toda la clase para revisar el
contenido; de esa manera, también se sienten parte de la comunidad de aprendizaje y
se convierten en prosumidores). Estas actividades se han realizado en nuestras clases
presenciales, pero no online.

En cuanto a los materiales de acceso abierto, a veces parece mas manejable para
nosotros y para ellos seguir un libro, pero se necesita mas que el libro. Siempre se
termina usando otros materiales, por lo que se podria dedicar un tiempo antes del
curso y seleccionar materiales de acceso abierto y diferentes tipos de materiales
gratuitos, organizarlos bien en Canvas y crear actividades y evaluaciones alineadas
con esos materiales y los resultados. De esta manera, estamos haciendo que nuestros
estudiantes ahorren dinero y proporcionamos diversos materiales necesarios para
abordar diferentes temas (como las autoras, en este caso). Invitar a expertos para
discutir o presentar los temas estudiados, de forma sincrénica o asincronica, es una
buena idea que debe continuarse y ampliarse.

En cuanto a la tecnologia utilizada, es adecuado sugerir diferentes herramientas a
nuestros alumnos (por ejemplo, cuando necesitan preparar un poster) y facilitar
tutoriales, pero luego dejar que elijan la que prefieran.

Aparte de todo eso, se necesita tener una clase centrada en el alumno, que incluya
algunos de los elementos criticos que definen dicho enfoque, a saber, un intento de
crear una comunidad, compartir el poder y el control sobre lo que se aprende y como
se aprende, asi como un enfoque en la valoracion y evaluacion ligadas directamente a
los resultados del aprendizaje (Cullen & Harris, 2009, p. 117). Esto se puede lograr
indicando que los estudiantes pueden elegir algunas de sus tareas, como se ha
mencionado.

En resumen, el redisefio del curso tuvo como objetivo continuar practicando las
habilidades de escritura previamente adquiridas (esto se hizo mediante la inclusion de
esquemas, resumenes, preguntas y discusiones) y al mismo tiempo, ofrecer a los
estudiantes una clase activa y atractiva (discusiones, videos Flip, pdsteres y mapas
mentales), trayendo varias obras de teatro en diferentes versiones (algunas de ellas
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modernas) y discutiendo los aportes de las mujeres, haciendo a la vez asequibles los
materiales.
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