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RESUMEN

El objetivo de este articulo es reflexionar sobre la funcién de la educacion en la
era de la informacion. El actual orden social —posmodernidad— exige que se revi-
sen conceptos y practicas que aun siguen imperando en la educacion porque las ins-
tituciones académicas no estan respondiendo a las necesidades de formacién de los
individuos. No es suficiente introducir las nuevas tecnologias en el ambito educati-
vo si ello no implica una nueva concepcién de lo que es educar y cudles han de ser
sus fines. Intentamos justificar nuestra posicion revisando las caractetisticas mds
sobresalientes de la postmodernidad y del discurso de la educacion para, posterior-
mente, sugerir el nuevo rol que debe asumir el profesor si quiere que su labor tenga
una verdadera significacién en la construccidn de individuos criticos, teflexivos y
solidarios con su comunidad. Proponemos la pedagogia radical como prictica edu-
cativa, que introduce el didlogo y las relaciones horizontales en la comunidad edu-
cativa para que sea posible la formacion de profesores y alumnos criticos, que
logren el control de sus vidas y que propicien un mundo mas justo e igualitario.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to reflect on the function of education in the information
society. The present social order —postmodernism— demands the revision of teaching
concepts and practice that still dominate education because they are not responding
to the current formative needs of individuals. Introducing new technologies is not
enough unless it means a frame to transform the teaching practice. We try to back
our position revising the most significant characteristics of postmodernism and
educational discourse. We also suggest the challenge educators should assume if
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they want to make their work meaningful. We propose the philosophy of radical
pedagogy that implements dialogue and horizontal relations in the educational
community to empower teachers and students and consequently, enhance a more
just and equalitarian world.

Key words: education, postmodernism, modernism, radical pedagogy
INTRODUCCION

La escuela puede considerarse una institucion en permanente crisis porque
siempre queda a la zaga de las necesidades sociales del momento. Y en las ultimas
décadas, se han producido grandes transformaciones de diferente calado. De
ahi, que este comienzo de siglo se caracterice porque las reglas, referencias, mode-
los y valores vatien a gran velocidad, y dicha situacién exija que la educacion y
el profesorado cambien si quieren encontrar algin sentido a la tarea educativa y
a su propia actividad docente.

El sistema educativo no es mas que un subsistema dentro de los respectivos
sistemas sociales de cada paifs. El cambio social y educativo estan estrechamente
relacionados, por ello, es importante esbozar algunas de las caracteristicas de la
sociedad actual para reflexionar y comprender en qué mundo vivimos y qué
fines hemos de buscar en la educacion, entendidos los fines como las maximas
aspiraciones para la realizacién del hombre y de la sociedad.

1. POSTMODERNIDAD

Uno de los problemas con que nos enfrentamos en el momento presente
es con el surgimiento de una nueva condicién social, —la posmodernidad—
(Hargreaves, 1994) en la que la economia, la politica, la organizacion y la vida
privada se estructuran de forma diferente a la modernidad. Las antiguas certi-
dumbres se rompen y la confianza en la ciencia empieza a perder credibilidad.
Los grandes avances en telecomunicaciones y la masiva diseminacién de infor-
macién dan multiples opciones a nuevas formas de vida. Econémicamente la
postmodernidad se basa mas en la produccién de pequefias que de grandes
mercancias; en los servicios mas que en la manufactura, en la informacion e
imagenes mas que en los productos y las cosas. La necesidad de flexibilidad y
respuestas rapidas en la politica y en la organizacion se refleja en la descentrali-
zacion de la toma de decisiones, en reducir la especializacion y en desdibujar los
roles y los limites. Los papeles y las funciones cambian constantemente, y en el
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ambito personal, pueden crear poder, pero la falta de estabilidad y continuidad
pueden producir crisis en las relaciones interpersonales. El mundo posmoderno
es rapido, comprimido, complejo e incierto.

Lipovetsky (1986) nos adelanta que la caracteristica mds sobresaliente de
nuestra cultura es el hiperdesarrollo del individuo. Esta mutacién acaba con el
individualismo revolucionario en el dambito politico y artistico (desde principios
de siglo hasta los afios 60) y se desarrolla, a partir de los 70, un individualismo
puro, desprovisto de los dltimos valores sociales y morales de confianza en el
progreso, en la razén. En la sociedad posmoderna ha muerto el optimismo tec-
noldgico y cientifico, pues los innumerables descubrimientos no siempre han
ido acompafados de una mejora de la condicion humana: degradacion del medio-
ambiente, aumento del ritmo de trabajo, incremento del paro, etc. Ninguna
ideologfa politica es ya capaz de entusiasmar. En la actualidad son mas esclare-
cedores los deseos individualistas que los intereses de clase, la privatizacion es
mas reveladora que las relaciones de produccion, el hedonismo y psicologismo
se imponen mis que los programas de acciones colectivas. La edad moderna
estaba obsesionada por la produccion y la revolucion. La edad posmoderna lo
estd por la informacion y la expresion. La llegada de la posmodernidad esta liga-
da al surgimiento de una sociedad postindustrial en la que el conocimiento se
ha convertido en la principal fuerza econdémica de la produccién (Anderson,

1998).

Segun Bell (Lipovetsky, 1986, 113), la sociedad posindustrial se basa sobre la
primacia del saber teérico en el desarrollo técnico y econdmico, en el sector de
los servicios (informacion, salud, ensefianza, investigacion, actividades culturales,
ocio...) y sobre la clase especializada de los “profesionales” y “técnicos”.
Asimismo, Bernstein (1990) sefiala que hacia la mitad del siglo XX el HEstado
potencia el individualismo a través de la multiplicacién y diversificacion de la
oferta con el fin de que los individuos tengan la sensacién de mayor capacidad
de eleccion. Pero la multiplicacion se refiere fundamentalmente a informacion,
no a objetos. Por ejemplo, los medios de comunicacién aumentan y privatizan a
gran escala las posibilidades hidicas e interactivas. Ia informatica y las nuevas
tecnologias arraigan en esa ganancia y, como acertadamente apuntan Aronowitz
y Giroux (1993), las maquinas no estin en absoluto libres de la ideologfa. Pero
la saturacién de informacion y las mayores opciones de eleccion no estan condu-
ciendo al enfriquecimiento de los criterios personales de andlisis y toma de deci-
siones ni a la formacién de cultura sino mas bien a la confusién y perplejidad.
Ello supone, ademas, un factor mas de discriminacion de los grupos mas des-
favorecidos, lo que de nuevo produce desigualdades de origen y el pensamiento
unico en una sociedad cada vez menos plural donde lo politicamente correcto
parece ser la unica opcion.

EIL GUINIGUADA - N° 12 & 2003 27

i6n realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2006

los autores. Digitali

© Del



M? del Carmen Bosch Caballero

Castells (1997, 398) dice que la privatizacion de los organismos publicos y el
declive del bienestar empeoran las condiciones de vida para la mayoria de los
ciudadanos porque se rompe el contrato social entre el capital, el trabajo y el
Estado. El poder ya no se concentra en las instituciones (el Estado), las organi-
zaciones (empresa capitalista) o los controladores simbélicos (iglesias, etc.) sino
que se difunde en redes globales de riqueza, poder, informacién, imagenes. El
nuevo poder reside en los cédigos de informacion y en las imagenes de repte-
sentacion en torno a las cuales las sociedades organizan sus instituciones y la
gente construye sus vidas. De hecho, en la actualidad los sujetos potenciales de
la era de la informacion son los movimientos sociales que surgen de la resisten-
cia a la globalizacion y que se construyen en torno a redes de actividad descen-
tralizada, organizan y comparten la informacién y producen y distribuyen cédigos
culturales. Estos movimientos estin representados por ecologistas, feministas,
fundamentalistas religiosos, nacionalistas y localistas. Pero también hay otro tipo
de entidades potenciales, segin el mismo autor, representadas por personalidades
carismaticas que proponen sublevaciones simbolicas, y cuyo ejemplo mas cercano
lo tenemos en el suceso del 11 de septiembre.

La condicién posmoderna difunde y legitima de forma sutil mds que impo-
sitiva, y la ausencia de informacién veraz y contrastada para la participacion
politica, cultural y profesional puede suponer un factor mas de discriminacion,
exclusion, conformismo social y posturas acriticas. De ahi que la escuela y el
profesorado tengan ante si el reto de desvelar este mundo de la imagen y toda
la cultura que lo rodea y deban prepararse para un profundo analisis de los
medios, asi como para una concienciacién de lo que debe significar la técnica y
qué usos y fines han de darsele.

2. LA EDUCACION DEL SIGLO XX

El gran cambio en la educacién contemporanea aparece después de la Segunda
Guerra Mundial, cuando el mundo occidental va recuperindose econémica-
mente de la contienda y se destinan recursos considerables a la educacion. Es
una sociedad mds opulenta y preocupada por la eficacia y el trabajo y ha de for-
mar a sus ciudadanos para satisfacer las necesidades politicas y econémicas que
requicre el momento. Ya no se trata de formar a una élite para los estudios uni-
versitarios sino de proporcionar una formacion mas completa a todos los ciu-
dadanos y rentabilizar la educacién en el mundo productivo.

En nuestro pafs, a comienzo de los 60 se inicia este proceso como conse-

cuencia de la época desarrollista, produciéndose hacia los 70 un acelerado
proceso de masificacion en las aulas. En los dltimos afios, con la incorporacion
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de todos los jovenes al sistema educativo (de 6 a 16 afios), la funcién de la escuela
ya no puede ser la de preparar académicamente a sus ciudadanos sino propor-
cionar una formacioén lo mas completa posible para que puedan desenvolverse
en una sociedad cada vez mas incierta y compleja. Wideen y Grimmet (1995)
sefialan la urgencia de que las escuelas preparen a los individuos para capacitarlos
con un conocimiento de situacion o contexto mas que con conocimientos aca-
démicos. Su valor residira en su habilidad para resolver problemas dentro de una
sociedad de mercado cada vez mds competitiva. Esta es una de las razones, segun
estos mismos autores, por las que la educacion se ha convertido en algo dema-
siado importante para dejarla en manos de los educadores.

El mundo occidental se replantea reformas educativas de forma mas o menos
permanente, porque hoy en dia la verdadera riqueza de un pais la constituye el
nivel cultural y cientifico de sus habitantes, de ahi que la educacion pase a estar
entre las prioridades de los paises llamados avanzados. La UNESCO (Delors,
1996) senala como objetivo prioritario de la educacién del futuro aprender a
vivir juntos, lo que implica comprender al otro, respetarlo, realizar proyectos
comunes y solucionar pacifica e inteligentemente los conflictos. Morin (2001),
por su lado, propone siete saberes necesarios pata la educacion del futuro, y que
han de incidir directamente en el estudio de la condicién humana para transfor-
mar al hombre y la realidad injusta que ha creado. Por ello, la funcion de la edu-
cacion debe ser la modificacion de nuestro pensamiento para que haga frente a
la creciente complejidad, a la rapidez de los cambios y a la imprevisibilidad que
caracterizan nuestro mundo presente. Potenciar la racionalidad significa abrirse
al dialogo, a la argumentacién y al reconocimiento de las insuficiencias de la
propia racionalidad. Morin afirma que: [...] empezamos a ser verdaderamente racio-
nales cuando reconocemos nuestros propios mitos, entre ellos, el mito de nuestra ragon todo-

poderosa y el del progreso garantizado (ibid., 31).
3. EL DISCURSO DE LA EDUCACION

El discurso de la educacién se ha profesionalizado de tal forma que se ha
convertido en un cuerpo de conocimientos con lenguajes especificos y dificiles
de entender. La formacion del profesor, en vez de ir en la direccién de la forma-
cion humanistica, critica y globalizadora de conocimientos se ha orientado hacia
la especializacion de actuaciones pedagdgicas o didacticas segun las diversas
asignaturas que se imparten en la escuela. Dicha fragmentacion en el conocimien-
to que, por otro lado no es nueva, se debe a la 16gica de la razén instrumental y
de las necesidades tecnocriticas de la sociedad. La dominacién ahora se legitima
por medio de politicas fundamentadas en la eficacia, aplicindose dicha politica
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a la educacion. Se superponen los intereses de los sistemas por encima de los
individuos y se da culto a la razén y a la verdad objetiva (ciencia positiva). Se
considera propio del aula el aprendizaje de habilidades instrumentales y el cono-
cimiento del mundo objetivo, pero no se contemplan otros saberes relacionados
con la complejidad del mundo social ni las necesidades mas profundas del sujeto.
Morin (2001) nos tecuerda que las mentes formadas por las disciplinas pierden
la capacidad para contextualizar los conocimientos e integrarlos de forma natural,
y todo ello nos lleva al individualismo porque sélo nos ocupamos de nuestra
parcela especializada y dejamos de sentir los vinculos que nos unen a los demas
y nos impiden desarrollar la capacidad de decodificar la realidad.

Con la superespecializacion del conocimiento y la proliferacién de disciplinas,
se propicia, ain mas, la fragmentacion del conocimiento y la formacion de iden-
tidades profesionales més técnicas, mas cerradas en si mismas pero mas limitadas
para una contestacion social. Apunta Apple (1996, 127), que el saber organizado
tiene progresivamente mayor importancia como fuerza impulsora de la produc-
cién econémica para la expansién y control de los mercados que apoyan las
divisiones sociales y de género. Por eso cuando Conell habla de Ia educacion
como “trabajo moral” (Apple, 1996), recomienda que prestemos atencioén, no
solo a nuestra retérica, sino también a los efectos ocultos de muchos de nuestro
programas educativos que se consideran meritorios. Para dicho autor, la ense-
flanza y el aprendizaje jamas son neutros, siempre implican cuestiones sobre los
propositos, sobre la aplicacion de los recursos y sobre la responsabilidad y las
consecuencias de la accién. Posiblemente sean éstas las cuestiones a analizar en
la educacién para desvelar qué finalidades buscan los distintos curriculos que se
implementan en los diversos sistemas educativos. Cuestiones de finalidad, contex-
to y poder son las claves para reconceptualizar ¢l conocimiento y la pedagogia
y no tantas expetiencias cognitivas y recetas didacticas para ensefiar determinados
contenidos o pedagogias para la adaptaciin individual en vez de pedagogias para la transfor-
macion social (Apple, 1996, 138).

Las practicas discursivas —reglas tacitas que definen lo que puede decirse y lo
que no—, quién habla y quién debe escuchar y qué construcciones de la realidad
son validas y cientificas, cuiles importantes y cuales no, reflejaran las relaciones
de poder en el aula. Por tanto, las actuaciones del profesorado mostraran formas
de conocimiento pedagdgico que han sido oficialmente legitimadas y que con el
paso del dempo se consideran puro sentido comin y no un discurso politico
que representa determinados intereses. De esa forma, preocupaciones o conflictos
éticos, que pueden surgir de ese tipo de relaciones se desechan y se transfieren

a cuestiones de eficacia tecnoldgica de lo que constituye la instruccion eficaz
(Kincheloe, 1993, 39-40).
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En sintesis, la interpretacion, la hermenéutica y el cuestionamiento tienen
poca importancia en el contexto positivista (explicacion, prediccién y control),
pues en dicha corriente, el conocimiento es objetivo, neutro y el sentido comun,
solo uno. Estos valores ocultos del conocimiento no se analizan en la tradicién
positivista, por eso planteamos la necesidad de crear un clima de problematiza-
cion e interrogacion en el que tanto alumnos como profesores se pregunten
acerca de la construccion social del conocimiento del sujeto y cémo fuerzas
externas a él interactian, conforman y condicionan su conciencia.

4. EL PAPEL DE LA EDUCACION EN LA ERA DE LA INFORMACION

El nuevo contexto social, —posmodernidad— supone un nuevo modelo de
relacién del individuo con su entorno y consigo mismo y las nuevas tecnologias,
de modo sutil, también implicardn un cambio en nuestra forma de pensar.

La educacion, sector tradicionalmente poco dado a las innovaciones necesi-
tara renovarse en gran medida si ya estamos en lo que los expertos han deno-
minado la sociedad del aprendizaje (Soete, 1996). La Comisién Europea en su
Libro Blanco (1995, 29), ante los nuevos retos de la sociedad de la informacion
propone una primera respuesta centrada en la cultura general como instrumento
de comprension del mundo: [...| la cultnra literaria y filosdfica permite discernir, desarrollar
¢l sentido critico del individno contra la ideologia dominante y puede proteger mejor al individno
contra la manipulacion permitiéndole descifrar la informacion que recibe. Pero esa cultura
que se menciona, para que forme a ciudadanos criticos debera trabajarse de
forma diferente a la que hasta ahora se ha implantado en la escuela, y sobre
todo, debera significar la introduccion de una democracia radical que implique
a alumnos y profesores en la creacidon de nuevos conocimientos y de relaciones
horizontales.

Los poderes publicos, por otra parte, tendran que garantizar el acceso de
todos a la informacién y a la formacién necesarias para ser unos ciudadanos cti-
ticos y responsables. Los alumnos, por tanto, tendrin que adoptar un papel
mucho mds activo, protagonizando su preparacién en un ambiente rico en
informacién y formacién. El aprendizaje no es ya una actividad confinada a las
paredes del aula sino que penetra todas las actividades sociales. La misién del
profesor sera la de facilitar, guiar, aconsejar y propiciar habitos y destrezas en la
busqueda, seleccion y tratamiento de la informacion. Pero la educacion es mas
que poseer informacion; es, sobre todo, conocimiento y sabiduria, habitos y
valores, y esto no viajard por las redes, al menos, explicitamente. Por todo ello,
los profesores tendremos que redefinir nuestros roles y evitar que las nuevas
tecnologias acrecienten las diferencias sociales existentes o creen sus propios
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marginados. Y es en esta linea, que nos decantamos por un constructivismo cti-
tico postulado por los educadores radicales que se inspiran en la teotia critica de
la Escuela de Frankfurt y en Habermas. También el marxismo gramsciano
ayuda en el desarrollo de una praxis pedagdgica comprometida con la emanci-
pacion de la persona. Freire (1975, 58) se opone a la educacion bancaria porque
ésta considera a los alumnos como individuos adaptables, manejables, y por
tanto, es fundamentalmente antidialégica. Propone el didlogo como clave central
del proceso pedagdgico. Para ello el profesor se convierte, también en aprendiz,
estableciéndose una relacion hotizontal y no jerarquica entre el profesor y el
alumnado. Ambos, a través del didlogo critico y del planteamiento de problemas
elaboran y reelaboran el conocimiento. Esta reconstrucciéon del conocimiento
ha de ser permanente; siempre esta en proceso de ser creada a medida que los
alumnos y profesores intentan desvelar las distintas capas que configuran la rea-
lidad. El objetivo es la aparicion de la conciencia critica y su intervencién en los
diversos contextos. Habermas (Ayuste, 1997, 84) ahonda en la idea de la razén
comunicativa a partir del didlogo y la relacién sujeto-objeto: una correspondencia
distinta a la tradicional de sujeto que transforma y objeto que es transformado.
Una relaciéon de igualdad, de intercambio de significados y experiencias, de
basqueda de verdad y conocimientos consensuados.

Otros autores como Apple, Giroux, Aroxnowitz, Ladson-Billings, Griffiths,
Hargreaves, Berstein, Mcl.aren... se inscriben en este enfoque, cada uno con
matices especificos, pero todos ellos se implican en el proceso sociohistorico
que viven. En nuestro pais siguen esta corriente Pérez Goémez, Gimeno
Sactistin, Flecha, Ayuste, Torres Santomé y Bolivar Botia, entre otros. El edu-
cador no actia como agitador politico o adoctrinador, favorece la reflexion y las
relaciones simétricas en el didlogo, tratando de evitar posibles distorsiones y un
Gnico conocimiento vélido y verdadero. La pedagogia radical propone la transfor-
macion de las escuelas en esferas publicas democraticas y el fomento de un
discurso publico unido a imperativos de igualdad y justicia social. Afirma que el
sistema jerarquico de produccién neocapitalista estructurado sobre las divisio-
nes de clase social, raza y sexo no se vera alterado por la calidad superior de la
educacion a no ser que paralelamente se hagan esfuerzos por democratizar la
economia y la burocracia del Estado (Aronowitz y Giroux, 1993, 244).

Estas teorias criticas demuestran y desarrollan, cada una a su modo, la
importancia de hacer un discurso basado en la ética y la esperanza de la lucha
permanente por propiciar una democracia mas auténtica dentro y fuera de las
escuelas. Luchar contra el antiutopismo caracteristico de nuestro tiempo y susci-
tar esperanzas reales para desarrollar una teorfa y practica educativa, creando el
lenguaje de la posibilidad y reivindicando el componente utdpico del pensamien-
to humano como bases para un compromiso tedrico y politico. Precisamente,
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porque los individuos a menudo son incapaces de analizar cémo el medio modela
sus percepciones y conforma su conciencia, es necesario desarrollar vias que
muestren como se ha producido este proceso. El constructivismo critico debe
permitir al profesorado separarse de la realidad, no aceptarla como algo dado e
inamovible. Al tomar cierta distancia de ella podremos darnos cuenta de cémo
estamos acostumbrados a percibir, como nuestra percepcion se construye a traves
de cédigos lingtiisticos, ritos, simbolos y la presencia o ausencia de poder. Esta
capacidad implicaria un paso adelante en la profesion docente: ponernos en
contacto con nuestros condicionamientos, aprender una nueva forma de ensefiar
y pensar que ayudaria a nuestros alumnos en esa linea. Hl constructivismo critico
asume que la mente crea mas que refleja la realidad y dicha creacién no puede
separarse del mundo social que la rodea. El conocimiento no surge del sujeto ni
del objeto sino de una relacién dialéctica entre el conocedor y lo conocido
(Kincheloe, 1993, 110).

Ademds, ¢s preciso recuperar las culturas negadas de la vida escolar, pues
como ya hemos visto, la educacion escolar implica mucho mas que transferen-
cia de conocimientos; incluye la construccion de una cultura ligada al contexto
en el que se desarrolla, a las particularidades de los estudiantes y docentes y a
los intereses de los grupos de podert. Las escuelas son lugares culturales que activamente
se implican en ordenar selectivamente y legitimar formas especificas de lenguage, razonamiento,
sociabilidad y experiencia cotidiana (Giroux en el prefacio a McLaren, 1993, XXIV).
Los estudiantes, a su vez, crean su propia cultura que utilizan para defenderse
de las imposiciones de la escuela (Fernindez Enguita, 1990, Torres, 1991,
Gimeno Sacristan y Pérez Gomez, 1993). Y toda cultura crea un entramado de
significaciones y desarrolla mecanismos de control para que los mas jovenes
adopten dichos modos de pensar y comportarse. La primera enculturacion se
produce en la familia, pero a medida que la cultura se hace méas compleja, la
escuela es la encargada de transmitirla. Se hace evidente que toda propuesta
educativa conlleva una seleccion cultural y axiologica.

Por esta razon, la pretendida neutralidad de la escuela es el reflejo del posi-
tivismo que equipara ciencia y cultura y asimila progreso cientifico y progreso
moral. Hasta la implantacién de la LOGSE, los valores y las creencias del pro-
tesorado y alumnado debian quedar al margen del curriculo. Sin embargo, un
cambio de las dimensiones que en un principio proponia la LOGSE, implicaba
una verdadera transformacion en todos los 6rdenes de la vida escolar, pero
diversos condicionamientos y la presion de una cultura tecnocratica con valores
implicitos de competitividad, individualismo, sexismo... ha dejado a la Reforma
en una modificacién de términos, metodologias y enfoques, sin verdaderamente
transformar el sistema educativo bajo el criterio general de la explicitacion de
valores y del conflicto que conllevan, para proponer una cultura escolar, cuyo
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eje fundamental sea la humanizacién del individuo. Hasta que en las escuelas no
se tengan en cuenta otras formas culturales, que de hecho se producen en ella
misma, como es la cultura juvenil y la cultura de la resistencia, que muchos de
los jovenes establecen para defenderse de los modelos adultos y del conocimien-
to establecido (Jackson, 1968), poco podremos hacer para ayudatles a mejorar la
comprension de sus realidades y a comprometerse en su transformacion.

Coincidimos con Torres (1995, 61) cuando dice que la tnica cultura que las
instituciones académicas etiquetan como tal es la construida desde el poder. Es
por ello dificil que profesores y alumnos en las aulas lleguen a ocuparse de refle-
xionar e investigar cuestiones relacionadas con culturas marginales: las culturas
de las naciones del estado espafiol, las culturas infantiles, juveniles y de la tercera
edad; las etnias minoritarias o sin poder, el mundo rural y marinero, las personas
con minusvalfas, el mundo de las personas pobres, el Tercer Mundo, etc.

5. HACIA UNA PEDAGOGIA RADICAL

Por ultimo, nos parece importante hacer unas indicaciones sobre el lenguaje
de la posibilidad y sus aportaciones a esta cuestién. Concretamente, Scully
(Goodison, 1992, 49) indica que /os seres humanos ven de forma selectiva, no empirica.
Ven lo que la estructura conceptual de su cultnra les permite ver y sélo ven nuevas cosas cuando
el modelo conceptual existente se rompe. Este planteamiento nos introduce en lo que
los pedagogos radicales quieren mostrar al hablar del lenguaje de la posibilidad:
es la capacidad de ver otras alternativas a la realidad presente analizando el len-
guaje yendo mas alla de lo que se nos presenta como real. Bernstein (1990, 164)
estudia cémo el lenguaje se interioriza a través de la inferencia tacita de sus prin-
cipios de ordenamiento, subyacentes en el contexto de la interaccion social y
afirma que aquél puede convertirse inesperadamente en el guardian de la posi-
bilidad de lo nuevo. Quiere decir que el control simbdlico, condicién siempre
del orden del otro, lleva consigo la posibilidad de transformar el orden del otro
que es impuesto.

Los tedricos radicales introducen otros términos para expandit el concepto
de posibilidad a las instituciones escolates. La produccion semidtica estarfa en el
centro de aquellas practicas que se realizan en la formacion y regulacion de signi-
ficados y en la imaginacién (Simon, 1992, 37). Estas practicas no solo incluyen
la creacion de modos particulares de expresiéon simbolica y textual, sino también
las formas en que esas significaciones se localizan dentro de sistemas de distri-
bucién y presentacion. La produccién de vatias formas de imagen, texto, gesto
y habla, deben entenderse como practicas culturales que pueden representar o
bien la reproduccién o la transformacién de cualquier orden social.
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La esperanza es otro término fundamental en el desarrollo de un lenguaje de
la posibilidad. Es el reconocimiento de que una situaciéon puede tener salida;
puede estar abierta a una variedad de posibilidades que a través de la praxis es
posible transformar. La esperanga se constituye en la necesidad de imaginar un mundo
alternativo ¢ imaginarlo de tal forma que a uno le capacite para actuar en el presente como si
dicha alternativa ya hubiera comenzado a emerger (Simon, 1992, 4).

La educacion adquiere aqui una nueva connotacion. La ensefianza habitual-
mente se refiere a las estrategias, métodos y técnicas que se emplean para
conseguir unos determinados objetivos, pero, normalmente, se omiten aspectos
fundamentales como son la produccion, accesibilidad y legitimaciéon de un
lenguaje e imagenes que conforman nuestro mundo material y personal con una
forma particular de inteligibilidad. Y si en toda practica educativa se da una rela-
cién de poder que puede capacitar y/o transmitir lo que se entiende por cono-
cimiento y verdad, una o varias formas de percibir, potenciar o no la diversidad...
cualquier pedagogia se convierte en una propuesta politica o una visiéon de la
realidad. Sin embargo, no existen practicas ni metodologfas ni curriculos que
conformen una pedagogia de la posibilidad. Cada profesor tiene que reformular
su postura epistemologica y ética y acercarse a dicho enfoque segun su contexto.
Simon (1992, 60) dice que puede empezarse por criticar los efectos destructivos
del lenguaje hegemonico, dnico vilido en el aula; las visiones exclusivas del
conocimiento, la belleza, la verdad, sin profundizar en qué les llevaron a este
estatus. Criticar la sobrevaloracion del trabajo intelectual sobre el manual, la
reproduccion del sexismo y del racismo. Una pedagogia radical debe convertirse
en un discurso contrahegemonico que lleve a los individuos a implicarse en una
critica transformadora de sus vidas cotidianas y a plantearse por qué las cosas
son como son, qué beneficio podtia producir el cambio y qué habria que hacer
para que la realidad fuera de otra manera.

Es preciso entender la educacion como una forma de politica cultural y consi-
derar la cultura como un sistema de significados que participa en todas las formas
de actividad social y ha de incrementar las posibilidades de accién humana y de
justicia social. Pata ello, ha de cuestionar quién tiene el poder para nombrar y
para representar o vélido y lo legitimo. Y si no quiere caer en dogmatismos o
convertirse ella misma en un poder coercitivo, ha de recoger y asumir las pecu-
liaridades culturales y sociales asociadas a las diferencias de clase, etnia, género,
nacionalidad, religién o destreza. Es también importante que, como cualquier
otra teotfa y practica educativa, explicite qué tipo de fines busca y qué valores
sustenta.
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