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RESUMEN

En este articulo, se describen los diferentes planes de estudio que desde la
creacitn de la primera Escuela Normal hasta la actualidad conducen a la formacion
de los Maestros. Se reflexiona sobre el perfil que deben tener estos profesionales hoy
dia y se establecen una serie de conclusiones que llevan a la necesidad de una urgen-
te reestructuraciéon en su formacion destacando la importancia de ser, en principio,
maestros generalistas para luego obtener una especializacién.
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ABSTRACT

In this article we describe the different curricula that have existed in the
Teaching degree from its origins to the present time.

We reflect about the profile that such professionals are required today, assuming
the urgent need of testructuring their training and also of providing them with a
general instruction before obtaining their subject specialty.
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INTRODUCCION

La formacién de los maestros de ensefianza primaria ha estado, desde media-
dos del siglo pasado (E. Normal de Madrid, 8 marzo 1839) hasta la entrada en
vigor de la Ley General de Educacioén, a cargo de las Escuelas Normales de
Maestros.

Desde 1914 existié un plan de estudios (R.D. de 30 agosto 1914) que conside-
raba a las Escuelas Normales como centros de formacion cultural y profesional.
Se exigia un examen de ingreso, cuatro cursos en la Escuela Normal y una reva-
lida. Aunque este Plan resulte hoy dfa completamente anacrénico, supuso un
notable avance en su época.

Con el advenimiento de la segunda Republica se produce un cambio radical
en el plan de estudios de las Escuelas Normales (R.D. 29-9-1931). Se exigfa el
titulo de Bachiller Superior para su ingreso con lo cual las Escuelas Normales
se consideraban centros de ensefianza supetior. Los maestros de este plan son
profesionales con una buena preparacién tanto tedrica como didactica y con un
nivel académico cercano a la licenciatura.

Las enseflanzas impartidas dentro de la Escuela comprendian tres cursos
te6ricos y uno completo de practicas docentes. Este plan previé incluso una
especializacién posterior del maestro mediante la creacién de una Facultad de
Pedagogia que permitfa al mismo, de manera especifica, el acceso a la
Universidad.

En 1938 (B.O.E. 25 julio), fue suspendida la Escuela Normal para los varo-
nes como consecuencia de la Guerra Civil.

La reforma del plan 1931 se inicié con el decreto de 10 de febrero de 1940
(B.O.E. de 17 febrero) regulindose la forma de obtencién del titulo de maestros
a los bachilleres superiores mediante la realizacién de un breve cursillo.

En 1942 se continud desarrollando la reforma (O.M. 24 diciembre). Se fija
en 12 afios la edad para acceder a las Escuelas Normales de Magisterio Privado,
mientras no se aprobaba la Ley Fundamental de Primera Ensefianza. El examen
setfa sobre los conocimientos adquiridos en la primera ensefianza y advierte
que los examenes deben hacerse por separado a los alumnos y las alumnas.

En el afio 1945, poco después de publicarse la ley reguladora de la ensefian-
za primaria, las escuelas pasan a denominarse Escuelas de Magisterio (B.O.E. 9
de agosto 1945).

El Decreto de 7 de julio de 1950, del Ministerio de Educacion Nacional,
aprobaba el reglamento definitivo de las Escuelas Normales, que hasta entonces
se denominaban Escuelas de Magisterio. Este plan ha estado vigente durante 17
afios. Concretaba la formacién del maestro en los siguientes aspectos: formacién
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profesional teorica y practica, formacién religiosa y moral, formacion politico
social, formacion fisica y cultura general. Existia un examen de ingreso para los
alumnos que hubieran realizado ¢l Bachillerato elemental. Constaba de tres afios
teoricos con dos asignaturas de Pricticas de Enseflanza y para la obtencion del
titulo tendrian que aprobar previamente un examen de revalida.

La orden de 1 de junio de 1967 supuso, por parte el Ministerio de Educacién
y Ciencia, un salto en la concepcion de las Escuelas Normales. Al menos en teo-
ria el plan se centraba en contenidos de tipo profesional. Se desarroltaban dos
cursos en las escuelas y un tercer afto completo de Prictcas de Enseftanza en
los centros escolares, después de haber superado la Prueba de Madurez.

A pesar del exceso de asignaturas que tenia la opinidn generalizada es que ha
sido uno de los mejores que han tenido las Escuelas Normales ya que obtenfan
una preparacion cientifica y didactica asf como empezaban a ponerse en con-
tacto con su profesion.

Con la Ley General de Educacion, se integran las Escuelas Normales en la
Universidad, uniéndose asi a un nimero importante de paises que habian reali-
zado o trataban de hacer dicha integracién asesorados por la Unesco y la
OCDE. Esta integracion en la Universidad ha sido el resultado del reconoci-
miento de la importancia social y politica de la educaciéon primaria. Parece que
existe un acuerdo en el hecho de considerar que la funcién del maestro es
importante y que ha de ser desempefiada por personas cualificadas (Benajam,

1984).

[.a implantacion experimental del Plan 1971 fue establecida por el Decreto
de 17 de septiembre de 1971, en las Fscuelas Normales. Se establecen diversas
cspecialidades, para acceder los alumnos tienen que tener el bachillerato supe-
rior y el C.O.U.. Consta el plan de estudios de una serie de materias repartidas
a lo largo de tres afios incluido un cuatrimestre de Pricticas de Ensefianza. La
titulacién que se otorga es de Diplomado en E.G.B. y a través de un curso puen-
te puede ingresarse en las Facultades.

Hemos de resaltar que el darle cardcter universitario a estos Centros trac
consigo una serie de consecuencias como son: elevar la edad de entrada de los
alumnos asf como las exigencias académicas; otorgar el Titulo de Diplomado
en E.G.B,, con equivalencia al primer Ciclo Universitario, asi como la posibili-
dad de acceder al Segundo Ciclo mediante la realizacion de un curso puente;
duracion global de tres afos y el establecimiento de varias especialidades.

Quizas el elemento que mas discusion ha originado durante varios afios haya
sido la pérdida del caracter profesional. A la hora de plantear la problemaitica
entre los especialistas del tema, es frecuente que aparezcan dicotomias entre for-
macion cientifica-cultural (para acceso al Segundo Ciclo) y profesional (orientacion
a las exigencias del profesor de E.G.B. (Gimeno y Ferniandez, 1980).
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Al realizar un analisis del plan experimental 1971, encontramos que al fijar-
se en tres cursos la duracién de los estudios hace imposible elaborar un curri-
culum, incluyendo materias de caracter cientifico y profesional que dé lugar a
docentes bien preparados.

La propuesta de especialidades no respondia ni a la estructuracién de la
E.G.B. en dos etapas, ni a la de ciclos que en aquellos momentos aun estaba
vigente ni, por supuesto, 2 la que se habfa implantado en aquellas fechas en
su ptimer nivel de Educacién Infantil. Desde un punto de vista tedrico, este
plan preparaba a los maestros para impartir e] Ciclo Superior, donde se estable-
cen 4reas especializadas, pero no para el desarrollo de su labor en los Ciclo
Inicial y Medio. Podemos considerar que es una mera superposicion de discipli-
nas, no prestandose ninguna atencién a la necesidad de hacer corresponder los
objetivos y desarrollo de un plan de estudios para formar profesores, con la

practica docente habitual o la investigacion cientifica en las materias pertinentes
(Cardenas y Martin, 1988).

La importancia concedida a las Practicas de Ensefianza es igualmente esca-
sa. Solo se dedica el 14,50% de las hotas lectivas y son sensiblemente inferiores
a las reguladas en el plan 67. A esto debe afadirse el inconveniente que supone
la distribucién de los alumnos por numerosos Colegios Publicos, que dificulta
el quehacer de muchos de ellos.

Finalmente, al ser “provisional” este plan de estudios, aunque curiosamente
estuvo vigente durante 20 afios, cada Escuela propone el suyo de acuerdo con
unos minimos fijados por el Ministerio (MEC, 1977) y no existe ningin control
sobre el mismo de manera que quedan al criterio y responsabilidad de cada pro-
fesor (Benajam, 19806).

Como colofén de este rapido analisis se puede afiadir que, desde una pers-
pectiva institucional, en 1979 se elabora un documento de consulta en el que se
incide en la necesidad de una mayor profesionalizacion del curriculum y de una
mayor conexion entre la realidad escolar y centros de E.G.B. La propuesta fue
después remitida y estudiada por una “Comisién Delegada”, difundiéndose sus
conclusiones por las Escuelas. Se definian las Escuelas de Magisterio como:
Centros Universitarios encargados de la formacion, actualizacion y perfeccionamiento del pro-
Jesorado de E.G.B., ¢ investigadores en los niveles de su competencia”. .. y se aclara asi-
mismo que... ¢/ factor distintive de esta profesionalidad se debe al tratamiento diddctico del
curriculum y de la investigacion... (MEC, 1979).

130 EL GUINIGUADA - N° 10 » 2001

i6n realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2006

los autores. Digitali

© Del



sRealmente estamos formando maestros?

REFORMA DE 1LA FORMACION DE 1.OS MAESTROS: PLAN 1991

En el LIBRO BLANCO para la Reforma de la Ensefianza, se perfilan las figu-
ras de maestros especializados en Educacién Infantil y Primaria, proponiendo
también maestros especialistas para las areas especificas que se produzcan en la
Educacién Primaria. De igual forma para el profesor de Educacion Secundaria
Obligatoria (tanto en el primer ciclo: 12-14 afios como en el segundo: 14-16) se
dan alternativas. Por una parte, se recoge el sentir de algunos sectores educativos
en el sentido de que los profesores han de ser licenciados y por otra, establece
la mayor responsabilidad en la formacién del profesorado en el primer ciclo de
Secundatia Obligatoria (12-14 afios) a las Escuelas Universitarias de Magisterio.
El objetivo prioritario setfa formar un profesorado capaz de impartir la docencia
en este ciclo con los conocimientos cientificos, psicopedagogicos y didacticos
necesarios para cumplir con plenas garantias su tarea docente.

En ¢l R.D. 1440/1991 de 30 de agosto (B.O.E. 11 de octubre) se establecen
Jas directrices para la elaboracién de los planes de estudio que conduciran a la
titulacion universitaria de Maestro: Educacién Infantil, Fducacién Primaria,
Lenguas Extranjeras, Educacién Musical, Educacion Fisica, Educacion Especial
y Audicion y Lenguaje.

Las titulaciones de Maestros de Educacion Infantil y de Educacion Primaria,
tienen como finalidad formar maestros generalistas que se ocuparan de la edu-
cacion globalmente en cada uno de esos dos ciclos. El resto de las titulaciones
formaran maestros de apoyo para determinadas area y necesidades educativas.

Es un plan de estudios muy diferente al de 1971. Segun la LOGSE, estos
maestros serdn responsables de formar a los nifios hasta los 12 afios y tendran
competencias en todas las areas (Art. 16).

En la E.U. de Profesorado de las Palmas de Gran Canaria, la Junta de
Escuela de 13 de junio de 1991 aprueba por votacién los nuevos curticula de las
titulaciones de Maestros de: Educacion Infantil, Eduaciéon Especial, Educacion
Primaria y Educacion Fisica. dos afios después, la de Maestro de Lengua
Extranjera, en 1994 se comienza con la titulacion de Maestro de Educacion
Musical y por dlimo en el afio 1999 la de Maestro en Audiciéon y Lenguaje.

Se distinguen segun las directrices dadas por el Consejo de Universidades
para su elaboracién tres tipos de materias: Troncales, Obligatorias y Optativas
ademas de dejar un 10 % del curriculum a libre eleccion del alumno de las asig-
naturas propuestas en los planes de estudio de cualquier carrera universitaria
tanto dentro del territorio espariol como en el extranjero.

En estos nuevos planes las materias vienen establecidas con un nimero
determinados de créditos (10 horas lectivas) y precisamente seran las obligatorias
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y las optativas las que determinaran las diferencias fundamentales entre unas
Universidades y otras al existir plena libertad para su designacion.

Si analizamos el plan de estudio de los Maestros de Infantil y Primaria que
son los que se consideran como generalistas el resultado es preocupante porque
si siempre se ha dicho que para ensefiar no basta con saber la asignatura ;cémo
pueden ensefar lo que no saben?, ses que son suficientes los conocimientos
cientificos adquiridos (¢) en Bachillerato? Por otra parte, el D.C.B habla de uti-
lizar una metodologia constructivista pero écuindo se familiarizan los futuros
maestros con ella? Cuando se forma a los Maestros de Educacion Infantil en las
técnicas pedagdgico - didacticas propias o mas idoneas para la ensefianza y
aprendizaje del Conocimiento del Medio, por poner un ejemplo?

Al salir la primera promocion se procedié a la modificacién de algunas mate-
rias entre las optativas. Posteriormente y siguiendo las directrices del MEC se
han hecho adaptaciones de las asignaturas ya que ninguna puede tener una
duracién menor de 4,5 créditos. Esto ha originado que desaparezcan algunas
asignaturas obligatorias de Universidad. También se han visto afectadas las
asignaturas optativas, han desaparecido aquellas que no han tenido alumnos en
los dos ultimos afios y se han introducido otras. De nuevo se han hecho pro-
puestas desde las diferentes areas de conocimiento y de nuevo se observa que
no son los criterios académicos los que siempre priman para determinar la ofer-
ta. Pensamos que la optatividad, que en principio supone una garantia de for-
macién del alumno segin sus intereses, desgraciadamente no se estd utilizando
para esto. La mayor parte de las veces la eleccion de estas materias se hace en
funcién de criterios tan poco ortodoxos bajo el punto de vista de la formacién
del estudiante como pueden ser el horario en que se imparte, la obligatoriedad
de la asistencia a clase, el nivel de exigencias del profesot, etc.

Sin embargo, y a pesar de todas las deficiencias que observamos en la prepa-
racién de los futuros Maestros, podemos considerar que los que reciben una pre-
paracién mds idénea como maestro son los de Educacion Infantil y Educacion
Primaria. No compartimos la idea, por desgracia bastante extendida de que la
titulacion de Educacion Primaria no es necesaria porque estos profesionales
tardarin mucho en encontrar trabajo ya que hoy dia estan todas las plazas
cubiertas y no se convocan oposiciones al menos en esta Comunidad Auténoma
y como consecuencia de ello se habla de no ofertarla. Tas otras titulaciones cree-
mos que forman especialistas en determinadas areas pero no precisamente
“maestros”.

Los curricula de los maestros de Lengua Extranjera y los de Musica estin
dirigidos a formar maestros especialistas, pero ¢qué ocurrird cuando deban
impartir Matematicas? Lamentablemente una cosa es la titulacion obtenida y
otra las necesidades del Centro donde trabajen.
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Por otra parte la formacion de los maestros de Educacion Especial y los de
Audicion y Lenguaje es demasiado direccional. Abundan las materias especifi-
camente relacionadas con esta area, dejando al lado la idea de que estos profe-
sionales van a ser maestros y como tal deberfan tener una formacién minima
tanto cientifica como cultural.

Consideramos que si el maestro debe saber lo que ha de enscfiar, este cono-
cimiento debe ser mas profundo para poder hacer que un alumno con necesi-
dades educativas especiales aprenda. Fl conocimiento de las didécticas especificas,
por otra parte, es imprescindible para saber como llegar a él y como vencer
los obstaculos que se le vayan presentando

Pensamos que la solucién podria estar en una mejora del plan de estudio
truto de la reflexion desinteresada de expertos, que condujera a la formacion de
verdaderos maestros.

EL PERFIL DE LOS FSTUDIANTES DE MAGISTERIO

Con respecto a los niveles generales de formacion con que los alumnos lie-
gan a la Escuela se observa, en general, que los objetivos de los niveles educa-
tivos anteriores no han sido totalmente cubiertos por nuestros estudiantes. Esto
podemos comprobarlo cotidianamente ya que se evidencia que cuestiones de
esos niveles son ignoradas y que destrezas que debetfan haberse desarrollado no
lo estan.

Ademas, la formacién inicial es muy diversa ya que acceden desde los diver-
sos bachilleratos o desde la formacion profesional. Por otra parte, al existir en
los bachilleratos materias optativas, la diferencia en la formacién bisica se acen-
tia, lo que hace una labor ardua y en ocasiones practicamente imposible una
armonizacion de los conocimientos iniciales de los grupos de estudiantes.

FEI. PERFIL DE 1.OS MAFSTROS

Antes de empezar a definir lo que para nosotros deberfa constituir el perfil
del profesor querriamos hacer hincapié en tres aspectos basicos de la funcién
docente sugeridas entre otras por Santos (1991) y que nos llevaran a reflexionar
sobre la figura del profesor:

1. La profesion docente tiene una importancia excepcional puesto que sus
miembros trabajan con los conocimientos, las actitudes y los valores, lo que
hace que el profesor tenga que tener una especializacién y que su quehacer
repercuta en la dinamica social del entorno.
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2. Esta profesién no se domina de una vez para siempre ya que se ejerce con
sujetos diferentes y hay que adaptarse a sus caracteristicas especificas.

3. El desarrollo de la misma exige llevar a cabo una serie de actividades que
conduzcan a provocar la construccién del conocimiento y a favorecer los
procesos de aprendizaje

Segin el LIBRO BLANCO para la Reforma de la Ensefianza (MEC, 1989), “el
perfil de docente deseable es el de un profesional capaz de analizar el contexto
en que se desarrolla su actividad y de planificarla, de dar respuesta a una socie-
dad cambiante, y de combinar la comprensividad de una ensefianza para todos,
en las etapas de educacién obligatotia, con las diferencias individuales, de modo
que se superen las desigualdades pero se fomente, al mismo tiempo, la diversidad
latente en los sujetos”™.

Resulta evidente que el maestro debe tener una formacion tedrica - practica
en las Ciencias de la Educacién, pero también, es totalmente necesario que
domine los otros campos de la cultura a un nivel elevado. Por tanto, el futuro
maestro deberé alcanzar una capacidad suficiente para disefiar y desarrollar de
forma eficiente programas de enseflanza destinados a la consecucién de los
objetivos didédcticos planificados segin el modelo didictico que escoja.

Hay que tener en cuenta que los profesores tienden a ensefiar, aunque en
ocasiones se propongan lo contrario, de la misma forma que aprendieron; por
lo tanto, el trabajo significativo y la investigacion personal deberfan ser, funda-
mentalmente, el método desarrollado durante la formacion inicial del profesorado.

Finalmente, si consideramos los diferentes modelos de profesorado que apa-
recen en la literatura cientifica, nos parece mas adecuado definir el profesor
como mediador en el proceso y como facilitador del aprendizaje de los alumnos (Gimeno
y Ferndndez, 1980). Aunque debe responder también al modelo de profesor como
investigador de su propia practica y de los procesos de aprendizaje que se desarro-
llan en el aula con objeto de poder analizar, evaluar y en su caso modificar la
labor didactica que desemperia.

Pensamos que los maestros deben poseer una serie de caracteristicas como
son un conocimiento suficiente de la matetia; una formacién didactica que le
permita el conocimiento del alumno, el disefio, aplicacién y evaluacion del pro-
ceso de ensefianza — aprendizaje utilizado, etc.

Si hacemos nuestras las ideas de Schén (1992), un profesional debe saber,
saber hacer, saber hacer moralmente bien y reflexionar sobre su accién. El
docente necesita de una reflexién a la hora de planificar su trabajo; de la refle-
xién durante su puesta en practica y después de concluido el mismo Asimismo,
algunas caracteristicas que determinan el perfil de un profesor reflexivo incluyen
ser un profesor flexible, abierto al cambio, capaz de analizar su ensefianza, cri-
tico consigo mismo, capaz de trabajar en grupo y de investigar sobre su propia
ensefianza.
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Finalmente, creemos que el profesor debe estar motivado y una manera de
lograrlo es precisamente una mejor preparacion especifica como docente. Segin
las ideas de Dean (1991) los docentes pueden sentirse motivados de muy diver-
sas formas: al ver que los alumnos han adquirido alguna destreza o han apren-
dido algo como resultado de sus esfuerzos; el entusiasmo por sus disciplinas; la
oportunidad de mostrar a otros lo que son capaces de hacer, el reto que supone
asumir una tarea nueva, un curso dificil, una investigacion compleja.

UN NUEVO RETO EN LA FORMACION DE 108 MAESTROS: LA SOCIEDAD DE LA
INFORMACION Y DEI. CONOCIMIENTO

Los mensajes que reciben los estudiantes a través los medios de comunica-
cién se yuxtaponen con lo que aprenden en las aulas y muchas veces se contra-
dicen. Por otra parte, aprenden sin esfuerzo ante estos medios, por ello, los
docentes y la escuela han de afrontar Ja tarea, nada sencilla, de convertir la
escuela en un lugar mas atractivo para los alumnos.

LLa sociedad del conocimiento demanda el dominio de otras estrategias como
saber buscar la informacion, procesarla, organizarla, almacenaria y aplicarla para
resolver problemas significativos. Estas demandas urgen la entrada de modifi-
caciones en los sistemas de educacion tradicional (Delors, 1997).

Asimismo, Collins (1998) considera que la introduccion de las TIC en las
escuelas se manifiesta, al menos, en las siguientes tendencias: cambio de la ins-
truccion global a la instruccién individualizada; cambio de la clase magistral y la
exposicion oral al entrenamiento y la instruccion; cambio de trabajar con los
mejores alumnos a trabajar con los menos aventajados; cambio hacia un tipo de
estudiante mas comprometido con la tarea; cambio de una evaluacién basada en
exdmenes a una evaluacion basada en los productos, en el progreso y en el
esfuerzo de los alumnos; cambio de una estructura competitiva a una estructura
cooperativa; cambio de programas educativos homogéneos a la seleccion personal
de contenidos y cambio de la primacia del pensamiento verbal a la integracion
del pensamiento visual y verbal.

Los elementos fundamentales del aprendizaje, la abstraccién y la transferen-
cia, s6lo son posibles desde la perspectiva de la construccion personal del cono-
cimiento en la interaccién social (Lave y Wenger, 1991). Este conocimiento ha
de ser construido por el sujeto a partir de los conocimientos previos que posce
y domina con la ayuda del profesor y de los companeros.

Estamos en la sociedad del aprendizaje. De hecho y tal como aparece en un
informe del Banco Mundial se ha introducido como nuevo criterio de riqueza
“el capital humano” medido en términos de educacion y formacion, se reconoce
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que la inteligencia cultivada de la poblacién de un pafs es un recurso estratégico:
capital humano. Incluso se cuantifica esa aportacion al bienestar econdémico y
social: segin ese informe el capital humano proporciona, en clave no solo de
presente sino también de futuro, dos tercios de la prosperidad de una nacién.

Esta concepcién del aprendizaje redefine los roles de los profesores y de los
estudiantes. El profesor debe ser un experto que posee los conocimientos nece-
sarios para orientar y ayudar a resolver de forma eficiente y creativa los problemas,
esta capacitado para buscar y seleccionar la informacién cuando es necesario y
para guiar a los estudiantes. El alumno asume Ja responsabilidad de su propia
formacién y es consciente de que el aprendizaje es una construccién personal,
en la interaccion social, en una comunidad de aprendizaje.

La educacién tendra en cuenta que estamos ante un nuevo mundo en el que
la base de la riqueza ya no es los recursos naturales o los activos fisicos de que
un pafs disponga sino la capacidad de generar, desarrollar y aplicar conocimientos
que tengan sus ciudadanos.

CONCLUSIONES

Consideramos que aunque los planes de estudio que conducen a la forma-
cién de maestros respondan a las necesidades del tipo de escuela comprensiva
que se pretende conseguir, sin embargo, se descuida en extremo Ja formacion
cientifica y la didactica estd reducida a un minimo, por lo que pensamos que los
maestros terminardn su “formacion inicial” sin saber cémo proceder para que
sus alumnos aprenda. Por otra parte entre las materias troncales no encontra-
mos ninguna que lleve a la formacion de estos profesionales a la investigacién
en la accion

Debe rechazarse la pretension de aquellos que sostienen que los conoci-
mientos cientificos, linglisticos, matemdticos, etc. del maestro apenas deben
sobrepasar el nivel marcado por las exigencias de la formacion basica En contra
de esto, se considera que el nivel de contenido cientifico y cultural debe ser
superior ya que para transmitir y recrear en los alumnos unos contenidos cultu-
rales hay que tener un dominio de la materia, que s6lo es posible cuando éste
deriva de un campo de conocimientos amplio, profundo y personalizado.

Creemos que se debe volver a la formacion de Maestros generalistas con una
formacion integral que profundice en su formacién cientifica y didéctica.
Hemos de conseguir que posean una educacién ciendfica minima que por una
parte, sean ciudadanos cultos y, de otra, puedan tener una vision global del
mundo actual a través de unos saberes integrados y que, por tanto, sean capa-
ces de guiar a sus alumnos para que lleguen a conseguir los objetivos minimos
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propuestos para cada uno de los niveles no universitarios del sistema educativo
(Repetto, 2000) Las diferentes especializaciones deben venir después mediante
cursos de posgrado.

En resumen, la formacioén del maestro debe integrar dos vertientes diferen-
ciadas pero estrechamente relacionadas entre si: la formacion cientifica que
abarca no solo una adquisicién de conocimientos especificos sino también un
dominio de habilidades y destrezas asi como la transferencia de aprendizajes de
la vida diaria v la formacién profesional, incluyendo en ella una formacion
psico-pedagogico-didactica y una iniciacion a la configuracion de su pensamien-
to practico a través del contacto con la realidad educativa. No puede olvidarse
que el conocimiento que poseen los profesores en relacion con su trabajo se
construye en gran medida, de forma cotidiana, en cada centro y su preparacion
les permita poner en practica con garantia de eficacia los planes de estudios del
sistema escolar y la preocupacion por formar profesores que puedan ayudar a
sus alumnos en su proceso de aprendizaje.
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